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INTRODUCCION

Las mentes de nuestros alumnos distan mucho de parecerse a pizarras limpias, y la
concepcidn constructivista asume este hecho como un elemento central en la explicacion de
los procesos de ensefianza y aprendizaje en el aula. Aprender cualquiera de los contenidos
escolares suponen, desde esta concepcion, atribuir un sentido y construir los significados
implicados en dicho contenido. Ahora bien, esta construccion no se lleva a cabo partiendo
de cero, ni siquiera en los momentos iniciales de la escolaridad. ElI alumno construye
personalmente un significado (o lo reconstruye desde el punto de vista social) sobre la base
de los significados que ha podido construir previamente. Justamente gracias a esta base es
posible continuar aprendiendo, continuar construyendo nuevos significados.

En este sentido, un recurso Util para decir que conocimientos previos explorar es la propia
experiencia docente. Aunque ésta siempre puede mejorarse y revisarse, lo cierto es que la
practica docente continuada en los novenos grados y en los diferentes contenidos del area
de Ciencias de la Vida nos proporcionan indicaciones bastante fiables sobre cuéles son las
dificultades mas habituales de los alumnos respecto al aprendizaje de un determinado
contenido, cuales son las actitudes, conceptos y procedimientos que tiene que poner en
juego para llevar a cabo dicho aprendizaje, que errores sistematicos suelen cometer o que
lagunas detectamos afios tras afios en sus conocimientos previos. Esta experiencia
acumulada es, sin duda, referente importante a la hora de determinar que es lo que debemos
explorar en el area de Ciencias de la Vida.

Por lo antes dicho es necesario implementar estrategias de aprendizaje dirigidas a activar
los conocimientos previos o incluso generarlos cuando no existan ya que estos sirven al
profesor en un doble sentido: para conocer lo que saben los alumnos y para utilizar tal
conocimiento como base para promover nuevos aprendizajes. El establecer a los
alumnos las indicaciones educativas u objetivos, les ayuda a desarrollar expectativas
adecuadas sobre el contenido, y a encontrar sentido y/o valor funcional a los aprendizajes
involucrados en el tema. Por ende, podemos decir que tales estrategias son principalmente
de tipo preinstruccional, y recomendamos usarlas sobre todo al inicio de la clase. Ejemplo
de ellas son: las preinterrogantes, la actividad generadora de informacién previa (por
ejemplo, lluvia de ideas), la iniciacion de objetivos, etc.

Ademés, se debe garantizar estrategias destinadas a crear enlaces adecuados entre los
conocimientos previos y la informacion nueva que ha de aprenderse, asegurando con ello
una mayor significatividad de los aprendizajes logrados.
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Por lo tanto, recomendamos utilizar tales estrategias antes y durante la instruccion para
lograr mejores resultados en el aprendizaje. Las estrategias tipicas de enlace entre lo nuevo
y lo previo son: los organizadores previos y las analogias.

Las distintas estrategias de ensefianza que en nuestro trabajo mencionamos pueden usarse
simultdneamente e incluso es posible hacer algunos hibridos, segun el profesor lo considere
necesario. El uso de las estrategias dependera del contenido de aprendizaje, de las tareas
que deberan realizar los alumnos, de las actividades didacticas efectuadas y de ciertas
caracteristicas de los aprendices.

Nuestro trabajo investigativo consta de:

-Encuesta realizada a alumnos con sus resultados cuantitativos y cualitativos.
-Entrevista a la docente del &rea de Ciencias de la Vida y el Ambiente con su resultado.
-Charla brindada a la docente.

-Propuesta de estrategias metodoldgicas.

-Recomendaciones para mejorar el proceso de ensefianza aprendizaje.

Rosav Esmeralda Penado Altamivano; Fatima del Rosario-Pogo-Zavala; Victor José Roque Lépeg 2
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TEMA

Estrategias de ensefianza empleadas por el docente, tomando en cuenta los conocimientos
previos de los alumnos del noveno grado “A” del Instituto Técnico Ricardo Morales Avilés
del municipio de La Mina del Limon, en el area de ciencias de la vida unidad nimero 2 La
Célula, en el primer semestre del afio lectivo 2012.
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PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

El factor mas importante que influye en el aprendizaje es lo que el alumno ya sabe; no
siempre los docentes toman en cuenta los conocimientos previos que tienen los alumnos
sobre los diferentes temas a impartir en el area de Ciencias de la Vida por lo tanto se hace
mas dificil la eleccion de una estrategia de aprendizaje adecuada para explorar las ideas de
estos y que conlleve al mejoramiento del proceso educativo por lo que consideramos que el
problema de estudio es que los docentes no siempre usan estrategias de aprendizaje para
explorar los conocimientos de sus estudiantes.

Por lo antes dicho consideramos prudente brindar a la docente una propuesta de estrategias
metodologicas que le serviran para indagar de una mejor manera las ideas previas de sus
estudiantes no solo en la unidad nimero 2 La Célula sino en todas la unidades del programa
educativo.

Rosa Esmeralda Penado Altamivrano; Fatima del Rosowio-Pogo-Zowvala; Victor José Roque Lébey 4



Facultad de Ciencias de lav Educacidny Humanidades Unawv - Ledv

v

ANTECEDENTES

En la revision bibliografica realizada en la Biblioteca de la Facultad de Ciencias de la
Educacion y Humanidades, encontramos los trabajos monograficos titulados:

1- Propuesta de Estrategias Metodoldgicas y uso de medios en el proceso ensefianza
aprendizaje en las areas experimentales en el segundo afio “B” del Instituto Luis
Alberto Cabrales — San Ramon, Las Pilas del municipio de Villanueva,
departamento Chinandega; por los Licenciados Aristides Castro y Zoraida Garcia.

2- Algunas estrategias para la ensefianza aprendizaje de las disoluciones; por las
Licenciadas Gloria Maria Pérez Ruiz y Fatima del Carmen Mendoza Garcia.

El primer trabajo se centra en el disefio de estrategias y recursos didacticos para mejorar el
rendimiento academico, aplicado en el segundo afo en las areas experimentales de Fisica 'y
Ciencias Naturales.

El segundo trabajo se basa en la presentacion de estrategias para la ensefianza aprendizaje
de las disoluciones y de manera muy breve se hace mencion de las ideas previas que tienen
los alumnos sobre las disoluciones.

Hecha la revision bibliogréfica en la que se establecieron semejanzas y diferencias entre los
trabajos encontrados y el propuesto por nuestro grupo investigador, se pretende revisar las
estrategias utilizadas por el educador y sugerir otras con las que se pueda aprovechar los
conocimientos previos de los alumnos.

Al realizar la investigacion bibliografica en el Instituto Técnico Ricardo Morales Avilés no
encontramos trabajos que concuerden con el nuestro, por lo tanto esta es la primera
documentacion con la que cuenta el centro.

Rosav Esmeralda Penado Altamivano; Fatima del Rosario-Pogo-Zavala; Victor José Roque Lépeg 5
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JUSTIFICACION

La importancia de esta investigacion es analizar las diferentes estrategias que se utilizan
para impartir los diferentes temas de la asignatura Ciencias de la Vida, tomando en cuenta
los conocimientos previos de los alumnos para mejorar la practica docente que permita una
mayor motivacion hacia los estudiantes y asi facilitar el proceso ensefianza aprendizaje.

Estamos seguros que esta investigacion tendrd un impacto positivo en la comunidad
educativa de este centro de educacion media, beneficiando de forma directa a los
estudiantes del noveno grado “A” ya que nuestro trabajo pretende que de manera
persistente se tomen en cuenta los conocimientos previos que traen los alumnos producto
de las diferentes situaciones que se vive en el dia a dia, para mejorar el proceso ensefianza
aprendizaje.

A los padres de familia, porque a través de esta investigacion verdn la importancia de
estimular a sus hijos para que escuchen o vean noticias referentes a los cambios en la
naturaleza.

A los docentes, porque les permitird elaborar estrategias de aprendizaje adecuadas a cada
tema tomando siempre en cuenta los conocimientos previos de sus alumnos.

Para nosotros, nuestro trabajo monografico nos servira en nuestro desempefio como
docentes, ademas fortaleceremos nuestras cualidades como miembros de un equipo de
trabajo.

También es de gran interés para el Ministerio de Educacion (MINED) porque de esta
manera se dardn cuenta de lo importante que es destinar tiempo a la exploracion de
conocimientos y asi incluirlos en los talleres de capacitacion (TEPCESs), por lo tanto,
nuestra propuesta abarca a la comunidad educativa en general destacando los logros para
cada elemento participante, desde los estudiantes hasta las instituciones involucradas en su
formacion.

Rosav Esmeralda Penado Altamivano; Fatima del Rosario-Pogo-Zavala; Victor José Roque Lépey 6
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OBJETIVO GENERAL

v" Analizar la importancia de la exploracion de los conocimientos previos que
tienen los alumnos antes de que el docente imparta cada tema de la unidad
numero 2 La Célula del area de Ciencias de la Vida.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

v' Identificar las estrategias que utiliza el docente del noveno grado “A” del
Instituto Técnico Ricardo Morales Avilés, para la exploracion de los
conocimientos previos que tienen los alumnos en el area de Ciencia de la
Vida unidad nimero 2 La Célula.

v" Proponer estrategias metodolégicas que tomen en cuenta los conocimientos
previos de los alumnos para la mejora del proceso ensefianza aprendizaje en
el noveno grado “A” de la asignatura Ciencias de la Vida.

v Brindar charlas al docente de noveno grado “A” sobre las consecuencias que
puede traer el inicio de un proceso de ensefianza de un nuevo contenido sin
que se indaguen los conocimientos previos de los alumnos.

Rosav Esmeraldo Penado- Altowmivano; Fatimow del Rosawio-Pogo-Zavalay;, Victor José Roque Lépey 7
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MARCO CONTEXTUAL

Nuestro trabajo investigativo lo realizamos en el Instituto Técnico Ricardo Morales Avilés
de La Mina el Limén ubicado en el centro del pueblo.

Los fundadores del Instituto son los profesores: Guillermo Pefia Carrion; Maria Jesus
Zeleddn de Soza, Maria Teresa Cafia Novoa, Luis Salvador Cruz, Luis Enrique Urrutia
Flores y Amanda Morales.

La comunidad de La Mina el Limén hasta el afio 1978 solo contaba con escuela primaria.
Los jovenes no tenian acceso a la educacion secundaria una minoria viajaba a realizar sus
estudios a Malpaisillo, por gestiones de padres de familias y maestros de primaria ante la
empresa minera en ese entonces llamada El Septentrion y actualmente Triton Minera S.A.
se obtuvo la donacién del lugar donde esta ubicado actualmente el Instituto, en dicho
terreno se encontraba el comedor de los mineros.

El Ministerio de educacion brindd su aprobacion al proyecto fundandose en 1979 el ciclo
basico con el nombre de Instituto Nacional Ricardo Morales Avilés y en 1982 se fundo el
ciclo diversificado. En 1983 se realizo la promocién de los primeros bachilleres del
Instituto siendo 21 alumnos los egresados. En 1987 en consenso con la comunidad
educativa, se le da el nuevo nombre de Instituto Ricardo Morales Avilés.

Desde el afio 2007, por gestiones de las autoridades educativas se anexa al pensum
académico estudios de mecanica automotriz recibiendo el nombre de Instituto Técnico
Ricardo Morales Avilés hasta la actualidad.

Actualmente el Instituto cuenta con las modalidades regular y a distancia, ademas imparte
preparacion técnica en mecéanica automotriz; en los turnos matutino y vespertino asi como
en educacion técnica asisten estudiantes en edad escolar (adolescentes y jovenes), en el
turno sabatino se les imparte clase a amas de casa, trabajadores de la empresa y extra edad.

El Instituto Técnico Ricardo Morales Avilés es un centro publico situado en el distrito
minero Mina el Limon del municipio Larreynaga — Malpaisillo departamento de Ledn;
colinda al norte con Rosticeria Katherine; al sur con el Preescolar Rubén Dario; al este con
el Barrio Arnulfo Lainez y al oeste con el barrio Arlen Siu.
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¥
gy

Facultad de Ciencias de lav Educacidny Humanidades Unawv - Ledv

Las condiciones del Centro Educativo (socio-escolar) son las siguientes:

- Cuenta con 7 aulas para los distintos niveles educativos.

- Una Biblioteca.

- Un Centro de Cémputo.

- Servicios sanitarios y una cancha de basquetbol.
La direccion del Instituto Técnico Ricardo Morales Avilés esta a cargo de la Licenciada
Maria Eveling Arnuero quien cuenta con un personal de 26 docentes divididos en las
distintas areas como son: Ciencias de la Vida, 7 docentes; Matematicas, 3 docentes;
Ciencias Sociales, 4 docentes; Ingles, 3 docentes; Lengua y Literatura, 4 docentes; ECA, 1
docentes; Educacion Fisica, 1 docente; Computacion, 1 docente y; Mecanica Automotriz, 2
docentes. Ademas laboran en este centro 1 Secretaria, 2 Bibliotecarias, y 1 Cuidador.

Rosav Esmeralda Penado Altamivrano; Fatima del Rosario-Pogo-Zavala; Victor José Roque Lépeg 9
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MARCO TEORICO

1- DEFINICION DE ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE

Las estrategias de aprendizaje (Brandt 1998), son el conjunto de actividades, técnicas y
medios que se planifican de acuerdo con las necesidades de la poblacion a la cual van
dirigidas, los objetivos que persiguen y la naturaleza de las &reas y cursos, todo esto con la
finalidad de hacer mas efectivo el proceso de ensefianza. Es relevante mencionar que las
estrategias de aprendizaje son conjuntamente con los contenidos, objetivos y la evaluacion
de los aprendizajes, componentes fundamentales del proceso de ensefianza aprendizaje.

Siguiendo con esta analogia, podriamos explicar que es y que supone la utilizacion de
estrategias de aprendizaje, a partir de la distincion entre técnicas y estrategias:

» Técnicas: actividades especificas que llevan a cabo los alumnos cuando aprenden:
repeticion, subrayar, esquema, realizar preguntas, deducir, inducir, etc. Pueden ser
utilizada de forma mecanica.

» Estrategia: se considera una guia de las acciones que hay que seguir. Por tanto son
siempre conscientes e intencionales dirigidas a un objetivo relacionado con el
aprendizaje.

2- DEFINICION DE CONOCIMIENTOS PREVIOS

» Los conocimientos previos (segun Ausebel) son construcciones personales que las
personas hemos elaborado con interaccion con el mundo cotidiano, con los objetos,
con las personas y en diferentes experiencias sociales y escolares;

> La interaccion con el medio proporciona conocimientos para interpretar conceptos
pero también deseos, intensiones o sentimientos de los demas;

» Los conocimientos previos que construyen las personas no siempre poseen valides
cientifica. Es decir, pueden ser teéricamente erréneos;

» Estos conocimientos suelen ser bastantes estables y resistentes al cambio y tienen un
caracter implicito

Rosav Esmeraldo Penado- Altowmivano; Fatimow del Rosawio-Pogo-Zavalay;, Victor José Roque Lépeg 10
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3- ORIGEN DE LOS CONOCIMIENTOS PREVIOS

El origen de los conocimientos previos es diverso pero, basicamente pueden agruparse en
tres categorias (Ausebel):

¢+ Concepciones esponténeas: se construyen con el intento de dar explicacion y
significacion de las actividades cotidianas. En el d&mbito de las Ciencias
Naturales (especialmente en el mundo fisico) se aplican reglas de inferencia
causal a los datos recogidos mediante procesos sensoriales y perceptivos.

+ Concepciones trasmitidas socialmente: se construyen por creencias
compartidas en el ambito familiar y/o cultural. Estas ideas son inducidas en
los alumnos especialmente en lo que se refiere a hechos o fendmenos del
campo de las Ciencias Sociales.

% Concepciones analogicas: a veces, por carecer de ideas especificas
socialmente construidas o por construccién espontanea, se activan otras
ideas por analogia que permiten dar significado a determinada areas del
conocimiento. Las analogias se basan en conocimientos ya existentes.

Organizar la ensefianza desde los conocimientos que ya poseen los alumnos es fundamental
puesto que, frente a una nueva informacion o a un nuevo material, los alumnos ponen en
juego conocimientos anteriores, a partir de los cuales interpreta los nuevos contenidos. Esta
es una diferencia esencial entre el aprendizaje memoristico y el aprendizaje significativo.

4- LOS ESQUEMAS DE CONOCIMIENTOS

La concepcion constructivista concibe los conocimientos previos del alumno (y en general
del ser humano) en termino de esquemas de conocimientos. Un esquema de conocimiento
se define como la representacion que posee una persona en un momento determinado de su
historia sobre una parcela de la realidad (Coll, 1983). De esta definicion se derivan una
serie de consecuencias importantes en orden a entender las caracteristicas que tienen los
conocimientos previos de nuestros alumnos.

En primer lugar, esta definicion implica que los alumnos poseen una cantidad variable de
esquemas de conocimiento, es decir, no tienen un conocimiento global y general de la
realidad sino un conocimiento de aspecto de la realidad con los que han podido entrar en
contacto a lo largo de su vida por diversos medios. Por tanto en funcién del contexto en que
se desarrollan y viven, de su experiencia directa y de las informaciones que van recibiendo
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los alumnos pueden tener una cantidad mayor o menor de esquemas de conocimiento, es
decir, pueden tener representaciones sobre un nimero variable de aspectos de la realidad.

Los esquemas de conocimiento incluyen una amplia variedad de tipos de conocimientos
sobre hechos y sucesos, actitudes, normas y valores, hasta conceptos, explicaciones, teorias
y procedimientos relativos a dicha realidad.

El origen de la representaciones que se integran en estos esquemas es, indudablemente,
muy variado. En muchos casos se trata de informaciones y conocimientos adquiridos en el
medio familiar o entornos relacionados, como puede ser el grupo de comparieros o amigos.
En nuestra cultura también es probable que algunas de estas informaciones se hayan
adquirido a través de otras fuentes como la lectura o los medios audiovisuales, en especial
el cine y la television. Por otra parte, y sobre todo a medida que el alumno avanza en su
escolarizacion, parece l6gico suponer que algunos de los conocimientos que se integran en
sus esquemas se han adquirido en el mismo medio escolar. Por Gltimo, el alumno puede
haber construido una serie de conocimientos mediante su propia experiencia, especialmente
en el caso de parcelas de la realidad a las que tiene fécil acceso.

5- ESTRATEGIAS DE ENSENANZA APRENDIZAJE

La estrategia se refiere al arte de proyectar y dirigir; el estratega proyecta, ordena y dirige
las operaciones para lograr los objetivos propuestos. Asi, las estrategias de aprendizaje
hacen referencia a una serie de operaciones cognitivas que el estudiante lleva a cabo para
organizar, integrar y elaborar informacion y pueden entenderse como procesos 0 secuencias
de actividades que sirven de base a la realizacion de tareas intelectuales y que se eligen con
el proposito de facilitar la construccion, permanencia y transferencia de la informacion o
conocimientos. Concretamente se puede decir, que las estrategias tienen el proposito de
facilitar la adquisicion, almacenamiento y la utilizacion de la informacién.

De manera general, las estrategias de aprendizaje son una serie de operaciones
cognoscitivas y afectivas que el estudiante lleva a cabo para aprender, con las cuales puede
planificar y organizar sus actividades de aprendizaje. Las estrategias de ensefianza se
refieren a las utilizadas por el profesor para mediar, facilitar, promover, organizar
aprendizajes, esto es, en el proceso de ensefianza.

A continuacion se describen estrategias de ensefianza — aprendizaje que pueden ser
utilizadas o elaboradas por los profesores como estrategias de ensefianza o por los
estudiantes como estrategias de aprendizaje, segin se requiera en un momento y en una
leccion determinada.
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5.1- Estrategias para propiciar la interaccion con la realidad, la activacion de
conocimientos previos y generacion de expectativas.

Estas estrategias se emplean antes de la informacion por aprender. Permiten al profesor
identificar los conceptos centrales de la informacidn, tener presente que es lo que se espera
que aprendan los estudiantes, explorar y activar los conocimientos previos y antecedentes
con los que cuenta el grupo. Posteriormente permiten la interaccion con la realidad en la
que a partir de actividades, se puedan detectar problematicas y derivar los contenidos de
aprendizajes.

Entre estas estrategias Se encuentran:

a) Actividad focal introductoria: busca atraer la atencion de los estudiantes, activar
conocimientos previos o crear una situacion motivacional inicial. Consiste en
presentar situaciones sorprendentes, incongruentes, discrepantes con los
conocimientos previos.

b)Discusion guiada: Permite activar los conocimientos previos en la participacion
interactiva en un dialogo en el que estudiantes y profesor discuten acerca de un
tema. Para ello es claro:

- tener claros los objetivos de la discusion;

- iniciarla introduciendo de manera general la tematica central y animando a la
participacion;

- durante la discusion se elaboran preguntas abiertas que requieran mas que una
respuesta con tiempo suficiente para responder;

- se maneja la discusion como un dialogo informal en clima de respeto y apertura;

- se promueve que sean los estudiantes quienes formulen preguntas;

- la discusion sera corta evitando la dispersion, destacando la informacion previa
que interesa activar y compartir;

- dar un cierre a la discusién haciendo un resumen.

c) Actividades generadoras de informacién previa

Permite activar, reflexionar y compartir conocimientos previos sobre un tema determinado.
Para ello es recomendable en un tiempo breve:
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- introducir la tematica de interés; anotar ideas que se conozcan en relacion con el
tema, ya sea de manera oral, escrita ,con mapas o representaciones gréaficas
conocidas, con un tiempo definido;

- presentar las listas de ideas al grupo. Se destaca la informacion pertinente, se sefiala
la errénea;

- serecuperan ideas y se promueve una breve discusion relacionada con la informacién
nueva por aprender;

- la sesion termina animando a los estudiantes a conocer el tema con mayor
profundidad.

d) Enunciados de objetivos o intensiones

Es recomendable compartir y mejor adn, establecer con los estudiantes los objetivos del
aprendizaje del tema de la leccién o clase, ya que pueden actuar como elementos
orientadores de los procesos de atencidn, para generar expectativas apropiadas, mejorar el
aprendizaje intencional y orientar las actividades hacia la autonomia y auto monitoreo.
Como estrategia de aprendizaje, es recomendable:

- animar a los estudiantes a revisar y formular los objetivos de la leccion, clase,
individualmente o en pequefios grupos, en un tiempo determinado;

- discutir el para qué o porque del aprendizaje del tema en estudio y concretarlo en el
objetivo;

- acordar con el grupo los objetivos definitivos que se pretenderan alcanzar.

e) Interaccién con la realidad

Se pretende que ya sea en la realidad, o mediante simulaciones y exploraciones se
interactie con aquellos elementos y relaciones que contienen las caracteristicas de estudio,
por ejemplo, objetos, personas, organizaciones e instituciones. Por interaccion se entiende
la accion que se ejerce reciprocamente entre dos 0 mas personas, objetos, agentes, fuerzas,
etc. Existen niveles de interactividad, desde el lineal hasta el complejo en donde la
interaccion tiene efectos reciprocos. La observacién e interaccion con videos, fotografias,
dibujos y multimedios, son muy propicios.
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5.2- Estrategias para enlazar conocimientos previos con la nueva
informacion.

Crean enlaces entre los conocimientos previos y la informacién nueva a aprender en apoyo
a aprendizajes significativos a traves de organizadores previos, analogias, superestructuras
de texto, etc.

4+  Organizadores previos: texto o grafico compuesto por un conjunto de
conceptos y proposiciones de mayor nivel de inclusion y generalidad que la
informacion nueva que se va a aprender. Pueden introducirse antes de presentar la
informacion nueva, o bien, durante el proceso. Hay organizadores previos
expositivos que se usan cuando la informacion a aprender es desconocida para los
estudiantes, y los organizadores comparativos cuando se esta seguro de que los
estudiantes conocen una serie de ideas parecidas a las que habrédn de aprender,
pudiendo establecer comparaciones y contrastaciones. Tiene el proposito de
organizar la informacion aprendida o que se esta aprendiendo destacando los
conceptos mas incluyentes en formatos como los organizadores visuales en forma
de mapas, graficas, redes de conceptos para demostrar relaciones esenciales.

+  Analogias: proposicion que indica que un objeto, evento, idea o
concepto es semejante a otro, son similares en algin aspecto, aunque entre ellos
existan diferencias. Constituye una abstraccion que surge de la comparacion y de
establecer la comparacion de “es parecido a”, “es similar o semejante a” que
facilita el aprendizaje de conceptos abstractos o complejos. Son proposiciones
formadas por el concepto topico o concepto focal que se va a aprender, el concepto
vehiculo llamado andlogo con el que se establece la analogia, los términos
conectivos que vincula el topico con el analogo y la explicacion que pone en
relacion de correspondencia las semejanzas entre el topico y el vehiculo o anélogo.

+  Para redactar analogias: se introduce el concepto tépico y se revoca
un anélogo conocido y familiar para el estudiante quien busca las similitudes; se
compara mediante un mapeo el topico y el analogo identificando las caracteristicas
que se asemejan y relacionan con los conectivos es semejante, se parecen en..., se
obtiene conclusiones sobre el aprendizaje del topico. Y se establecen los limites
entre lo que es igual y lo que es diferente entre el tdpico y el analogo. Es
conveniente utilizar diferentes recursos graficos.
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4+ Las distintas estrategias de ensefianza que hemos descrito pueden
usarse simultdneamente e incluso es posible hacer algunos hibridos, segun el
profesor lo considere necesario. El uso de las estrategias dependera del contenido de
aprendizaje, de las tareas que deberan realizar los alumnos, de las actividades
efectuadas y de ciertas caracteristicas de los estudiantes (por ejemplo, nivel de
desarrollo, conocimientos previos, etc.)

6- LOS CONOCIMIENTO PREVIOS EN LOS PROCESOS DE
ENSENANZA — APRENDIZAJE

El interés de la concepcion constructivista por las cuestiones relativas al estado inicial de
los alumnos, no es tanto un interés por estudiar y analizar estas cuestiones en si mismas,
sino en que tanto repercuten e inciden directamente en los procesos de ensefianza y
aprendizaje que se llevan a cabo en el aula. A este respecto, una de las afirmaciones més
contundentes acerca del papel del conocimiento previo del alumno en los procesos
educativos es la sentencia ““el factor mas importante que influye en el aprendizaje, es lo que
el alumno ya sabe. Averigliese esto y enséfiesele en consecuencia” (Ausebel, Novak y
Hanesian, 1983). Aun estando basicamente de acuerdo con esta sentencia, suponemos que
cualquier profesor, y probablemente hasta los mismos Ausebel, Novak y Hanesian, estaran
de acuerdo en que concretar esta afirmacion no es ni mucho menos una tarea clara y
sencilla. Muy bien; averigiiese lo que el alumno sabe, pero ¢Todo lo que sabe?, juna
parte?, ¢al empezar el proceso?, ¢durante el proceso?, ; Como lo hago?

En primer lugar, consideramos sensato suponer que, al iniciar un determinado proceso
educativo no es necesario (ni probablemente posible) conocer todo lo que el alumno sabe.
¢Qué es lo que necesitamos conocer?, ¢Qué nos puede orientar para marcar la
frontera entre lo que es necesario y lo que es innecesario conocer para poder
organizar y planificar nuestra ensefianza? EIl primer principio légico de seleccion
respecto a los conocimientos de los alumnos que es necesario explorar es el contenido
bésico sobre el que se centrara el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Aunque los contenidos de aprendizaje son una pauta necesaria para determinar cuales son
los conocimientos previos que es necesario explorar en los alumnos no pueden
considerarse como una pauta suficiente. Un segundo criterio que cabe considerar son los
objetivos concretos que perseguimos en relacion a dichos contenidos y al tipo de
aprendizaje que pretendemos alcancen los alumnos. La ensefianza de un mismo contenido
de aprendizaje puede ser abordada con objetivos distintos por distintos profesores o por un
mismo profesor en funcidn de las circunstancias en las que lleva a cabo la ensefianza. En
definitiva al tener en cuenta nuestros objetivos podemos seleccionar de manera mas precisa
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en cada caso concreto cuales son los conocimientos previos realmente pertinentes y
necesarios para llevar a cabo un proceso de ensefianza y aprendizaje.

La consideracion simultanea y relacionada de ambos factores, el contenido y nuestros
objetivos al respecto, deberia llevarnos a plantear preguntas como:¢,Qué pretendo que los
alumnos aprendan concretamente en relacion a este contenido?, Como pretendo que
lo aprendan?, ;Qué necesitan saber para poder constatar y atribuir un significado
inicial a estos aspectos del contenido que pretendo que aprendan?, Qué cosas pueden
saber ya, que tengan alguna relacion, que puedan llegarse a relacionar con estos
aspectos del contenido? Las respuestas a estas preguntas nos permiten determinar los
conocimientos que, desde nuestra perspectiva, son pertinentes y necesarios para que los
alumnos puedan aprender el contenido que pretendemos ensefiarles y constituyen, por
tanto, los aspectos basicos que es necesario explorar y conocer en cuanto a lo que ya saben
nuestros alumnos.

Y ¢qué pasa si no saben nada? Con relativa frecuencia los profesores nos quejamos de que
nuestros alumnos no tienen los conocimientos previos necesarios para poder ayudarles a
aprender los nuevos contenidos. “no se que les ensefiaron el afio anterior”, “no tienen ni
idea”. Por suerte en la mayoria de los casos, estas afirmaciones son un tanto extremas. La
construccion del conocimiento es un proceso progresivo, no es una cuestion de todo o nada,
sino una cuestion de grado. Asi entendido la mayoria de las veces lo que puede ocurrir es
que nuestros alumnos sepan poco 0 Muy poco, tengan conocimientos contradictorios o mal
organizados o tengan, como se ha demostrado reiteradamente, ideas previas total o
parcialmente erroneas (Pozo y otros, 1991; Carretero y otros, 1992; Escafio y Gil de la
Serna, 1992).

Aunque éstas son las situaciones mas habituales, puede llegar a darse el caso en que los
conocimientos que hemos determinado que son necesarios para el aprendizaje de los
nuevos contenidos sean practicamente inexistentes, es decir, que no hayan sido adquiridos a
un minimo nivel razonable por el alumno. En este caso, si tenemos en cuenta los principios
bésicos de la concepcion constructivista, las consecuencias de iniciar un proceso de
ensefianza de un nuevo contenido sin que los alumnos tengan los conocimientos previos
necesarios para poder contactar con dicho contenido son facilmente previsibles. En primer
lugar, y en el supuesto de que los alumnos tengan tendencia a enfocar su aprendizaje de
manera superficial, la consecuencia mas probable es que lleven a cabo un aprendizaje
fundamentalmente memoristico, poco significativo. En segundo lugar, y en el supuesto de
que los alumnos tengan intension de enfocar su aprendizaje de manera mas profunda, es
decir, relacionando el nuevo contenido con lo que ya saben, podemos prever que echaran
manos de sus esquemas e intentaran atribuir un sentido inicial al nuevo contenido partiendo
de conocimientos que suponen o intuyen relacionados.

Rosav Esmeraldo Penado- Altowmivano; Fatimow del Rosawio-Pogo-Zavalay;, Victor José Roque Lépeg 17



Facultad de Ciencias de lav Educacidny Humanidades Unawv - Ledv

Tanto en el supuesto de detectar, desde nuestra perspectiva, que los conocimientos previos
necesarios son inexistentes, como en el supuesto de que éstos sean pobres, desorganizados
0 erroneos, es conveniente plantearse la necesidad de revisar los objetivos que perseguimos,
con el fin de poder subsanar esta situacion en la medida de lo posible. En primer lugar, en
el caso de que los conocimientos previos sean total o practicamente inexistentes, es preciso
suplirlos antes de abordar la ensefianza de los nuevos contenidos, o bien adaptar o redefinir
nuestros objetivos y nuestra planificacion previa en relacion a dicho contenidos
(profundidad, aspectos que tratar, etc.). En segundo lugar, en el caso de que los
conocimientos previos de los alumnos sean excesivamente desorganizados o erréneos, y en
la medida que valoremos que estas caracteristicas pueden dificultar en manera notable los
procesos de ensefianza y aprendizaje de los nuevos contenidos, es conveniente solucionar
estos problemas mediante actividades especificas que vayan encaminadas a resolver estas
cuestionas antes de iniciar el aprendizaje de los nuevos contenidos.

7- ALGUNAS PAUTAS PARA EL APRENDIZAJE EN EL
AULA: LOS CONOCIMIENTOS PREVIOS EN LA
ADQUISICION DE NUEVOS CONTENIDOS

Una secuencia didactica para el aprendizaje de conceptos organizada con actividades de
exposicion (ya sea mediante las explicaciones del docente o frente a un texto escrito)
deberia constar de tres fases:

o Introduccién para activar los conocimientos previos de los alumnos que
funcionarian de organizadores previos y servirian de puente cognitivo con la
nueva informacion contenida en la exposicion. Dicho de otro modo, estos
conocimientos previos servirian de anclaje para las actividades posteriores. Por
ejemplo: observar imagenes, clasificar fotografias de acuerdo con criterios
propuestos por los alumnos, escribir una definicion, dar ejemplos, responder
preguntas, etc.

o Presentacion del material de aprendizaje que puede adoptar diversos
formatos: textos, explicaciones del docente, conferencia, etc. Lo importante es que
los materiales se encuentren bien organizados y esta organizacion sea explicita.
Por ejemplo: trabajar con el libro de texto, leer articulos de caracter cientifico, ver
un video, etc.
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o Consolidacion mediante la relacion explicita entre las ideas previas que han
sido activadas y la organizacion conceptual de los materiales. Algunas actividades
posibles pueden ser: comparar, ejemplificar, buscar analogias, relacionar, aplicar,
etc., que pueden realizarse de manera individual, en pequefios grupos o en grupo
total.

8- COMO CONOCER LOS CONOCIMIENTOS PREVIOS DE
LOS ALUMNOS

Es indudable que, para el docente, es necesario tener en cuenta los conocimientos previos
que han construido los estudiantes, sean éstos correctos o no, porque es a partir de ello que
se elaborardn los nuevos conceptos. Dificilmente podran comprender la expresion
“corrientes colonizadoras” si no han comprendido anteriormente el concepto de
colonizacion. Desde esta perspectiva, se plantea la necesidad de conocer que saben,
conocen o0 creen nuestros alumnos acerca de conceptos que se vinculan con otros nuevos
que seran objetos de ensefianza.

Existen varias técnicas para indagar los conocimientos previos como:

= Responder cuestionarios abiertos, cerrados o de opcion multiple.

= Resolver situaciones problema que consistan en sucesos frente a los cuales los
alumnos deban realizar anticipaciones o predicciones. Por ejemplo: ¢por qué
pueden volar los aviones?, ;por qué hay paises pobres y paises ricos?

= Disefiar mapas conceptuales.

= Confeccionar diagramas, dibujos.

= Realizar una lluvia de ideas.

= Trabajar en pequefios grupos de discusion.

= Preparar maquetas, etc.

La tarea del docente en este tipo de propuesta implica una concepcion dindmica de la
ensefianza dirigida a sujetos activos y capaces de participar efectivamente en la adquisicion
significativa de nuevos contenidos.

Es importante sefialar que las técnicas no solo sirven de diagnostico, sino que dan lugar a
que los alumnos activen sus conocimientos previos.

Estas técnicas pueden ser de utilidad para el docente pero también para los alumnos en la
medida en que, segun sus posibilidades madurativas, pueden tomar conciencia de sus ideas
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implicitas, justificar sus creencias, reflexionar sobre ellas, enfrentarse a sus propias
contradicciones y compartir otras informaciones u otros puntos de vista.

Desde esta perspectiva, las propuestas de ensefianza que se desarrollen en el aula suponen
una concepcion de alumno activo, pensante, y cognitivamente capaz de comprender que
esta aprendiendo.

Por lo tanto podemos asegurar que:

= Para ensefiar conceptos es necesario partir de los conocimientos previos de
los alumnos disefiando situaciones en las que estos saberes se activen.

= Es preciso enfrentar a los alumnos con sus propias ideas (explicitas o
implicitas) para reflexionar sobre ellas y confrontarlas con las de los demaés.

= Las ideas de los alumnos, aunque “erroneas”, no constituyen obstaculos sino
vehiculos a partir de los cuales se edificaran los nuevos conocimientos.

= EI aprendizaje de conceptos es un proceso gradual que requiere de un
cambio paulatino de unas estructuras por otras, de concepciones implicitas
por otras explicitas mas avanzadas.
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DISENO METODOLOGICO

A- Tipo de estudio: segun su aplicabilidad la presente investigacion se clasifica como
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una investigacion aplicada por que esta dirigida al estudio de un problema concreto
del area de la educacion, que son las estrategias utilizadas en la exploracion de los
conocimientos previos y segun la amplitud con respecto al proceso de desarrollo del
estudio es una investigacion de corte transversal ya que se estudia el problema en un
solo periodo de corta duracion.

Lugar y tiempo de estudio: dicha investigacion se realizd en el Instituto Técnico
Ricardo Morales Avilés del municipio de la Mina el Limén en el noveno grado “A”;
durante los meses de Febrero — Junio del afio 2012, recolectando informacion
pertinente.

Universo y muestra: el universo esta constituido por todos los estudiantes de los
novenos grados del Instituto antes mencionado correspondiente a 64 en total. La
muestra corresponde al total de estudiantes del noveno grado “A” cuyo ndmero es
de 34 estudiantes que corresponden al 100%, siendo 16 de estas mujeres. El
universo de docentes de los novenos grados es un total de 6 y nuestra muestra es de
1 docente de noveno grado “A”.

Unidad de analisis: estudiantes y docentes del noveno grado “A” del Instituto
Tecnico Ricardo Morales Avilés.

Método para la recoleccion de informacién: para recolectar la informacién
pertinente para nuestro estudio, se realizo una encuesta a los alumnos y entrevista
estructurada al docente del noveno grado “A” del Instituto Técnico Ricardo Morales
Avilés.

Instrumentos: para la obtencién de la informacion necesaria en el estudio, se
aplicaron los siguientes instrumentos:

Encuesta: disefiada para aplicar a 34 estudiantes, la cual tiene carécter cerrada
porque presenta alternativas de respuestas.

La encuesta es una técnica de investigacion que consiste en una interrogacion verbal
0 escrita que se les realiza a las personas con el fin de obtener determinada
informacion necesaria para una investigacion.
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Entrevista: esta se desarrolla en base a un listado fijo de preguntas, cuyo orden y
redaccion permanece invariable. Se predeterminan en mayor medida las respuestas por
obtener, y se fijan de antemano los elementos a tratar o sus interrogantes en un marco o
tema preestablecido. En este tipo de entrevista las preguntas planteadas son de tipo:
Cerradas, donde el entrevistado debe de escoger una opcion entre las respuestas
alternativas a la pregunta.
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OPERACIONALIZACION DE LAS VARIABLES

TEMA

VARIABLES

INDICADORES

Estrategias de
ensefanza -
aprendizaje

Estrategias utilizadas en la
exploracion de
conocimientos previos

Actitud del estudiante

Actitud del Docente

Estrategias para mejorar el
proceso de exploracion de
conocimientos previos

Siempre; casi siempre; algunas veces; nunca.

Obijetivos; Resumen; Organizador previo; llustracion; Analogia;
Preguntas Intercaladas; Pistas Tipogréaficas y discursivas; Mapas
conceptuales y redes seméanticas; Uso de estructuras textuales

Positivas; Negativas; Ninguna

Utiliza dindmicas; se introduce directamente a la clase; Retoma
en el transcurso de la clase; Retoma al final de la clase

Actividad focal introductoria; Discusion guiada; Actividades
generadoras de informacién previa; Enunciados de objetivos o
intensiones; Interaccion con la realidad; Organizadores previos;
Analogias

Conocimientos
Previos

Exploracién

Importancia de la
Exploracion

Siempre; Casi siempre; Algunas veces; Nunca.

Al empezar el proceso; Durante el proceso; Al finalizar el
proceso; No lo hace.

Facilita el aprendizaje; Es el factor mas importante en el inicio de
un contenido; Crea interés por aprender el nuevo contenido;
Enlaza el conocimiento previo con el nuevo contenido; permite
aclarar ideas equivocadas; Todas las anteriores.
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Resultados y Analisis

Resultados de la encuesta aplicada a 34 estudiantes del area de ciencias
de la vida y el ambiente.

De la encuesta realizada a los estudiantes del noveno grado “A” del Instituto Técnico
Ricardo Morales Avilés del municipio de la Mina el Limon sobre el tema investigativo se
obtuvo los siguientes resultados por cada pregunta.

1- ¢Utiliza el profesor estrategias para explorar los conocimientos previos que tienes acerca
de un contenido nuevo en el drea de ciencias de la vida y el ambiente?

Siempre Casi siempre | Algunas Nunca Total
veces
Numeros de |12 15 5 2 34
encuestados
Porcentaje 36.36% 42.42% 14.70% 5.88% 100%
¢Utiliza el profesor estrategias para explorar los conocimientos previos?
45,00% 42,82%
40,00%
35,00%
30,00% M SIEMPRE
25,00% W CASISIEMPRE
20,00% 14.70% ALGUNAS VECES
0,
15,00% mNUNCA
10,00%
5,88%
0,00%

De los estudiantes encuestados el 36.36% afirman que el profesor utiliza siempre
estrategias para explorar los conocimientos previos, el 42.42% casi siempre, el 14.70%
algunas veces y el 5.88% nunca. Segln los datos obtenidos consideramos que la docente
siempre utiliza estrategias en la exploracion de conocimientos previos.
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2- ¢Qué estrategia utiliza el docente antes de impartir un nuevo contenido que tomen en
cuenta los conocimientos previos?

a) Objetivos 5
b) Resumen 29
c) Organizadores previos 1
d) llustracion 6
e) Analogias

f) Preguntas intercaladas 10
g) Mapas conceptuales y redes semanticas 2
h) Pistas tipograficas 1

. ¢Que estrategias utiliza el docente?
2
30
25
20
15
10
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En esta pregunta los estudiantes encuestados tenian la opcion de marca mas de un
indicador por lo que los datos reflejados en la tabla no se presenta en porcentaje si
no que en la cantidad de veces que el estudiante escogid el indicador propuesto.

De acuerdo a los resultados la estrategia mas utilizada por la docente son los
resimenes y con menor frecuencia utiliza las otras estrategias que hemos propuesto
en la encuesta. Con respecto a la estrategia Analogia no fue seleccionada.
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3- ¢En qué momento de la clase el docente pone en préctica estas estrategias para explorar
los conocimientos previos que tienes sobre el nuevo contenido que este va a impartir?

Al empezar |Durante la|Alfinalizar la| Nolo hace Total
la clase clase clase

Numeros de 14 16 1 3 34

encuestados

Porcentaje 41.17% 47.05% 2.94% 8.82% 100%
En que momento el docente pone en practica estas
estrategias

50,00%

45,00%

40,00%

35,00%

30,00% m Al empezar la clase

W Durante la clase

25,00%
m Al finalizar la clase

20,00% m Nolo hace

15,00%

10,00%

5,00%

0,00%

El 41.17% de los estudiantes encuestados afirma que la docente pone en préactica las
estrategias de exploracién al empezar la clase, el 47.05% dice que durante la clase,
el 2.94% al finalizar la clase y el 8.82% dice que no lo hace. Podemos decir que la
docente utiliza dos momentos para poner en practica las estrategias de exploracion
que son: al empezar la clase y durante la clase.
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4- ¢(En qué crees que te beneficia que el docente explore lo que sabes sobre cada contenido
de esta area?

a) Facilita el aprendizaje 28

b) Es el factor mas importante en el inicio de | 3
un nuevo contenido

c) Crea interés por aprender un nuevo | 7
contenido

d) Enlaza el conocimiento previo con el
nuevo contenido

e) Permite aclarar ideas equivocadas 8

f) Todas las anteriores 7

¢éEn qué creesbeneficia la exploracion de los conocimientos
previos?

H Facilita el aprendizaje

M Es el factor mas importante
en el inicio de un nuevo
contenido

W Crea interés por aprender un
nuevo contenido

M tnlaza el conocimiento
previo con el nuevo
contenido

W Permite aclarar ideas
equivocacas

En respuesta a esta pregunta los estudiantes seleccionaron varios indicadores por lo
que aqui tampoco los datos de la tabla se expresan en porcentaje. Cabe sefialar que
todos los estudiantes consideran que el mayor beneficio que les brinda la
exploracion de sus conocimientos previos es que les hace mas facil el aprendizaje y
el indicador del inciso d) no fue seleccionado.
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5- ¢Con cuales de estas estrategias te resulta mas facil el proceso de aprendizaje?

a) Discusion guiada 24

b) Actividad focal introductoria 3

c) Actividades generadoras de informacion | 8
previa

d) Enunciado de objetivos o intensiones

e) Interaccién con la realidad 5

f) Organizadores previos 1

g) Analogias

En respuesta a esta pregunta los estudiantes seleccionaron varios indicadores por
lo que aqui tampoco los datos de la tabla se expresan en porcentaje. Observamos
que la estrategia que mas se destaca es la discusion guiada, sin embargo las otras
propuestas de la encuesta también son utilizadas aunque con menor frecuencia.
Las estrategias Enunciado de objetivos o intenciones y Analogias no fueron

éCon cuales de estas estrategias te resulta mas facil el proceso de

——

seleccionadas.
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6- ¢Con que frecuencia explora tu profesor los conocimientos previos que tienes sobre cada
contenido del drea de ciencias de la vida y el ambiente?

Siempre Casi siempre | Algunas Nunca Total
veces
Numeros de 22 8 2 2 34
encuestados
Porcentaje 66.66% 24.24% 5.88% 5.88% 100%

¢Con que frecuencia explora el profesor tus conocimientos previos?
70,00% -
€0,00%
50,00%
M Siemore
40,00% W Casi siemore
M Algunas veces
30,00% 24,24% W Nunca
20,00%
0,
10,00% >58% 5,88%
0,00%

El 66.66% de los estudiantes afirman que el profesor explora siempre los
conocimientos previos que tienen sobre cada contenido, el 24.24% casi siempre, el
5.88% algunas veces y el 5.88% nunca. Podemos afirmar que la docente explora los
conocimientos de los alumnos siempre al impartir la clase.
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RESULTADO DE LA ENTREVISTA REALIZADA A LA DOCENTE

En la entrevista aplicada a la docente de ciencias de la vida y el ambiente del noveno grado
“A” se obtuvieron los siguientes resultados.

1- ¢Por queé cree usted que es importante explorar los conocimientos previos que tienen los
alumnos en el area de ciencias de la vida y el ambiente antes de impartir un nuevo
contenido?

Respuesta: Todas las anteriores.

2- ¢En qué momento explora usted los conocimientos previos que tienen sus alumnos?

Respuesta: Al empezar la clase

3- ¢Con que frecuencia explora usted los conocimientos previos que tienen sus alumnos en el

area de ciencias de la vida y el ambiente?

Respuesta: Siempre

4- ;Qué estrategias utiliza usted como docente en la exploracion de los conocimientos previos

que tienen los estudiantes del noveno grado A?

Respuesta: Preguntas intercaladas

5- ¢Segun las estrategias que usted utiliza en la exploracion de conocimientos previos cual es

la actitud mas frecuente de sus estudiantes?

Respuesta: Positiva

6- ¢Qué hace usted cuando sus alumnos se muestran rehaceos de participar en las actividades
que ha programado para explorar los conocimientos previos de estos?

Respuesta: Utiliza Dindmica
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7- ¢Qué estrategias de ensefianza aprendizaje le gustaria que se tomaran en cuenta cuando se
le brinde capacitaciones departe del MINED u otra institucion?

Respuesta: Que nos brinden documentacion sobre las capacitaciones que imparten. Ya que en
algunas ocasiones no la entregan.

Que en nuestro centro se construya un laboratorio para llevar a la préctica el aprendizaje.

Que la UNAN Ledn nos brinde capacitaciones sobre la utilizacion de los instrumentos del
laboratorio.

ANALISIS DE LA ENTREVISTA REALIZADA A LA DOCENTE DEL
AREA DE CIENCIAS DE LA VIDA

La docente entrevistada es Licenciada en Ciencias Naturales con una experiencia de 15
afios de impartir esa area. Ella considera importante explorar los conocimientos previos
porque es el enlace entre el conocimiento previo y el nuevo contenido, aclara las ideas
equivocadas, crea interés y facilita el aprendizaje. Ademéas manifiesta que ella siempre
realiza la exploracion al empezar la clase y que su estrategia de ensefianzas mas utilizadas
son Preguntas Intercaladas. La docente asegura que gracias a las estrategias que usa sus
estudiantes mantienen una actitud positiva y que en el caso de que ellos no demuestren
interés en las actividades que ha programado utiliza dinamicas para motivarlos. Entre las
medidas que le gustaria que se tomaran para mejorar el proceso de aprendizaje estan: - que
le entreguen documentacion en las capacitaciones, que se construya un laboratorio para
practicar lo aprendido y que la UNAN les brinde capacitaciones sobre la utilizacion de
instrumentos de laboratorio. Aclaramos que en la pregunta hecha a la docente en relacién a
que tipo de estrategias le gustaria recibir en capacitaciones para mejorar el proceso de
ensefianza su respuesta fue que la Unan Le6n deberia tomar en cuenta la construccion de
un laboratorio y capacitar a los docentes para su uso.
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PROPUESTA DE ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

La presente propuesta de estrategias metodoldgicas esta dirigida a fortalecer el proceso de
ensefianza en los docentes ya que estas estrategias pueden ser usadas en el area de Ciencias
de la Vida y el Ambiente asi como en las distintas areas del programa educativo.

1-RESUMEN: sintesis y abstraccion de la informacion relevante de un discurso oral y
escrito. Enfatiza conceptos, claves, principios, términos y argumento central.

Funcion de los resumenes: ubicar al alumno dentro de la estructura o configuracion general
del material que se habra de aprender. Enfatizar la informacion importante. Introducir al
alumno al nuevo material de aprendizaje y familiarizarlo con su argumento central.

2-ILUSTRACIONES: representacion visual de los conceptos, objetos o situaciones de una
teoria 0 un tema especifico. Las ilustraciones son mas recomendables que las palabras para
comunicar ideas de tipo concreto o de bajo nivel de abstraccion.

Funcion de las ilustraciones en un texto: dirigir y mantener la atencién de los alumnos.
Permitir explicar visualmente lo que seria dificil comunicar verbalmente. Favorecer la
retencion de la informacion: los humanos recuerdan mejor imagenes que ideas verbales o
impresas.

Tipos de ilustraciones en textos académicos

3-PREGUNTAS INTERCALADAS: preguntas insertadas en la situaciéon de ensefianza o
en un texto.

Funcion de las preguntas intercaladas: mantener la atencion y nivel de “activacion™ a lo
largo del estudio de un material, dirigir sus conductas de estudio hacia la informacién méas
relevante. Favorecer la practica y reflexion sobre la informacion que se ha de aprender.

4-PISTAS TIPOGRAFICAS Y DISCURSIVAS: sefialamientos que se hacen en un texto
0 en la situacion de ensefianza para enfatizar y/u organizar elementos relevantes del
contenido por aprender. Ej.: manejo de mayudsculas y minusculas, negrillas, cursivas,
tamafos de letra, colores de texto, etc. Tono de vos, expresiones: “esto es importante™...
Gesticular, anotar los puntos en la pizarra...

5-MAPAS CONCEPTUALES Y REDES SEMANTICAS: representacion grafica de
esquemas de conocimiento (indican conceptos, proposiciones y explicaciones).
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Funcion de los mapas conceptuales y las redes semanticas: representar graficamente los
conceptos que se van a revisar. Facilitar la explicacion, exposicion de los conceptos.
Animar a los estudiantes a que elaboren sus propios mapas, para discutirlos luego. Ayuda a
comprender el avance de las sesiones de aprendizaje, para facilitar funciones evaluativas.

6-ORGANIZADOR PREVIO: informacion de tipo introductorio y contextual. Es
elaborado con un nivel superior de abstraccion, generalidad e inclusividad de la
informacion que se aprendera. Tiende un puente cognitivo entre la informacion nueva y la
previa.

Funcion de los organizadores previos: proporcionar al alumno “un puente” entre la
informacidn que ya posee con la que va a aprender. Ayudarlo a organizar la informacién
considerando sus niveles de generalidad-especificidad y su relacion de inclusion en clases.

7-ANALOGIAS: proposicion que indica que una cosa o evento (concreto y familiar) es
semejante a otro (desconocido y abstracto o complejo).

Funcion de las analogias: incrementan la efectividad de la comunicacion. Proporcionar
experiencias concretas directas que preparan al alumno para experiencias abstractas y
complejas. Favorecer el aprendizaje significativo. Mejorar la comprension de contenidos
complejos y abstractos.
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CONCLUSIONES

De acuerdo a los resultados obtenidos llegamos a las siguientes conclusiones:

1-Se logro identificar la estrategia mas utilizada por la docente en la exploracion de
conocimientos previos que es: Preguntas Intercaladas; también identificamos la estrategia
que los estudiantes consideran como mas utilizada que es los resimenes, estos también
sefialan los objetivos, organizadores previos, ilustraciones, mapas conceptuales y redes
semanticas y pistas tipogréaficas como estrategias utilizadas con menor frecuencia, lo que
consideramos un poco contradictorio por que la docente sefiala solo una estrategia y sus
estudiantes sefialan mas de una.

2-Tanto docente como estudiantes reconocen que es importante explorar siempre los
conocimientos previos para facilitar el aprendizaje porque al expresar sus ideas ciertas o
equivocadas en orden o desorden les da la oportunidad de aclararlas y de enlazarlas al
nuevo contenido.

3-La charla brindada a la docente consistio principalmente en hacerle ver las consecuencias
negativas que puede traer el iniciar un proceso educativo sin antes analizar los
conocimientos que ya tienen sus estudiantes y que el mejor momento para hacerlo es al
empezar la clase.

4-Se propuso una lista de estrategias metodoldgicas que se espera sea de gran ayuda para
mejorar el proceso de ensefianza aprendizaje ya que se le da el concepto y la funcién de
cada estrategia con el objetivo de que sean utilizadas no solo en la unidad numero 2 la
célula sino en todas las unidades del programa educativo, tanto en ciencias de la vida como
en las otras areas del pensum académico.

5-Consideramos verdaderamente importante que al inicio de un periodo de clases se realice
siempre la exploracion de los conocimientos previos utilizando las estrategias de ensefianza
que atiendan las necesidades y diferencias de cada estudiante para garantizar un aprendizaje
de calidad y solides.
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RECOMENDACIONES
1- A la direccién del centro educativo, que trate de garantizar un tiempo prudencial
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para que sus docentes puedan realizar la exploracion de los conocimientos previos
de sus alumnos que puede ser de 10 a 15 minutos al empezar el periodo de clases.

A la docente, propiciar un ambiente que posibilite la comunicacion y el encuentro
entre docente y estudiantes, hacer uso de materiales y actividades que estimulen la
curiosidad y el dialogo, donde se permita la expresion libre de ideas, intereses y
necesidades de cada estudiantes.

A los estudiantes, que acaten las orientaciones de los docentes y participen de
manera activa en las actividades propuestas para aflorar y enriquecer los
conocimientos previos que tienen sobre cada contenido y que utilicen los medios de
comunicacion como el internet para ampliar sus conocimientos.

Al MINED, a través de su delegado, le sugerimos que brinden capacitaciones
constantes a los docentes en las que se promuevan estrategias de ensefianza
destinadas a la exploracion de los conocimientos previos para alcanzar mayor
calidad en el proceso educativo.
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ANEXO 1
FICHA DE RECOLECCION DE DATOS

Estrategias de aprendizajes empleadas por el docente, tomando en cuenta conocimientos previos
de los alumnos del noveno grado A del Instituto de la Mina el Limdén en el area de Ciencias de la
Vida y el Ambiente en el primer semestre del afio lectivo 2012; a través de esta encuesta
pretendemos conocer algunas de las estrategias que emplea el docente al iniciar su clase para
lograr que los alumnos aporten los conocimientos previos que tienen sobre el contenido a
impartir. De antemano le agradecemos su colaboracién.

Marque con una X.

1- ¢Utiliza el profesor estrategias para explorar los conocimientos previos que tienes acerca
de un contenido nuevo en el drea de ciencias de la vida?

a) Siempre b) casi siempre c) algunas veces d) nunca

2- ¢Qué estrategia utiliza el docente antes de impartir un nuevo contenido que tomen en
cuenta los conocimientos previos?

a) Obijetivos

b) Resumen

c¢) Organizadores previos__

d) llustracion____

e) Analogias_

f) Preguntasintercaladas_

g) Mapas conceptuales y Redes seménticas_
h) Pistas tipograficas y discursivas___

3- ¢En qué momento de la clase el docente pone en préctica estas estrategias para explorar
los conocimientos previos que tienes sobre el nuevo contenido que este va a impartir?

a) Alempezarlaclase
b) Durantelaclase__

c) Alfinalizar laclase_____
d) Nolohace

4- ¢(En qué crees que te beneficia que el docente explore lo que sabes sobre cada contenido
de esta drea?
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a) Facilita el aprendizaje_

b) Es el factor mas importante en el inicio de un nuevo contenido___
c) Creainterés por aprender un nuevo contenido_____

d) Enlaza el conocimiento previo con el nuevo contenido_

e) Permite aclarar ideas equivocadas

f) Todas las anteriores

5- ¢Con cuales de estas estrategias te resulta mas facil el proceso de aprendizaje?

a) Discusidon guiada_

b) Actividad focal introductoria

c) Actividades generadoras de informacion previa____
d) Enunciado de objetivos o intensiones_

e) Interaccion con larealidad

f) Organizadores previos

g) Analogias_

6- ¢Con que frecuencia explora tu profesor los conocimientos previos que tienes sobre cada
contenido del drea de Ciencias de la Vida y el Ambiente?

a) Siempre b) Casi siempre c)Algunas veces d) Nunca
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ANEXO 2
ENTREVISTA ESTRUCTURADA AL DOCENTE

Estrategias de aprendizaje empleadas por el docente, tomando en cuenta conocimientos previos
de los alumnos del noveno grado A del Instituto de la Mina el Limdn en el area de Ciencias de la
Vida y el Ambiente en el primer semestre del afio lectivo 2012; a través de esta entrevista
estructurada pretendemos conocer algunas de las estrategias que emplea el docente al iniciar su
clase para lograr que los alumnos aporten los conocimientos previos que tienen sobre el
contenido a impartir. De antemano le agradecemos su colaboracidn.

Marque con una X.

8- ¢Por qué cree usted que es importante explorar los conocimientos previos que tienen los
alumnos en el area de ciencias de la vida y el ambiente antes de impartir un nuevo
contenido?

a) Facilitael aprendizaje_

b) Es el factor mas importante en el inicio de un contenido_
c) Creainterés por aprender el nuevo contenido_

d) Enlaza el conocimiento previo con el nuevo contenido

e) Permite aclarar ideas equivocadas

f) Todas las anteriores

9- ¢En qué momento explora usted los conocimientos previos que tienen sus alumnos?

a) Alempezarlaclase
b) Durantelaclase_

c) Alfinalizar laclase_____
d) Nolohace

10- ¢Con que frecuencia explora usted los conocimientos previos que tienen sus alumnos en el
area de ciencias de la vida y el ambiente?

a) Siempre b) Casi siempre c) Algunas veces d) Nunca
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11- ¢Qué estrategias utiliza usted como docente en la exploracién de los conocimientos

previos que tienen los estudiantes del noveno grado A?

a)
b)
c)
d)
e)
f)
8)
h)

Objetivos

Resumen

Organizadores previos_____

llustracion___

Analogias_

Preguntas intercaladas____

Mapas conceptuales y Redes semanticas__
Pistas tipograficas y discursivas_____

12- éSegun las estrategias que usted utiliza en la exploracién de conocimientos previos cual es
la actitud mas frecuente de sus estudiantes?

a)

Positiva b) Negativa c) Ninguna

13- ¢Qué hace usted cuando sus alumnos se muestran rehaceos de participar en las

actividades que ha programado para explorar los conocimientos previos de estos?

a)
b)
c)
d)

Utiliza dinamicas____

Se introduce directamente alaclase____
Las retoma en el transcurso de laclase_
Las retoma al finalizar la clase____

14- ¢Qué estrategias de ensefianza aprendizaje le gustaria que se tomaran en cuenta cuando
se le brinde capacitaciones departe del MINED u otra instituciéon?
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ANEXO 3

Estudiantes del Noveno Grado “A” aplicando encuesta
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Docente aplicando la entrevista

e —————————
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Charla brindada a la docente

*16/05/2012 09:37 16752012 09:40
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ANEXO
4

Unidad

Numero
AN _1_.1
NOMBRE DE LA UNIDAD : LA CELULA, UNIDAD DE LOS SERES VIVOS
NUMERO DE LA UNIDAD :  §
TIEMPO SUGERIDO : 6 HORAS / CLASES

Competencia de grado
1. Aplica la divisién meidtica para explicar los procesos de la gametogénesis.
Competencias de Ejes Transversales

1. Asume con responsabilidad el cuido y respeto de su cuerpo, sexo y sexualidad, mediante acciones preventivas orientadas a la salud sexual
y reproductiva que contribuya a una vida saludable.

2. Muestra interés y motivaci6n al realizar las distintas acciones y proyectos personales y/o sociales su vida cotidiana.

Indicadores de n 3 i Actividades de Procedimientos de ‘

No Contenidos Basicos S 4 P |

Logro aprendizaje sugeridas Evaluacion {

1 | =Investiga sobre la|= Gametogénesis = En equipo reflexiona sobre las siguientes | = Comprobar ¢l grado  de |
importancia del interrogantes y expone al plenario lo | conocimiento alcanzado sobre
proceso de » lmportancia consensuado para profundizar, unmificar e | los pasos del método cientifico,
gametogénesis. interiorizar sus conocimientos. en sus trabajos y participacion
en las actividades

- (Qué es gamelogeénsis?  ;Donde | desarrolladas.
tiene lugar el proceso de la
gametogénesis? ;Como se clasifica | ® Valorar la motivacion, interés y
la  gametogénesis? (Existe | capacidad con que la o el
diferencias entre estas | estudiante realiza su trabajo de
clasificaciones? ;Qué impotencia | forma cientiiica y creativa.
tiene la gametogénesis?

= Investiga y cxpone su trabajo a sus | = Supcrvisar ia limpieza,
compaiieros y compafieras y al plenario | constancia v precision en los

para unificar criterios, profundizar e | (rabajos presentados,
interiorizar sus conocimientos.

e P

Programa Educativo del &rea de Ciencias de la Vida y el Ambiente
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Indicadores de : i Actividades de Procedimientos de
Ne 'Logro Contrakio Batleoy aprendizaje sugeridas Evaluacién
- (Qué es ovogénesis? ;Qué es oocito
primario? 2(2n)  ;Qué es un|*Valorar el grado  de
corpiisculo polar? ;Qué es un oocito | compaiierismo, respeto,
secundario? (2n) ;Qué es un 6vulo? | tolerancia,  responsabilidad,
¢(Cuantos ovulos producen una| orden y disciplina durante la
oogénesis? realizacion del trabajo.

2 | = Establece ® Semejanzas y diferencias | ® En equipo reflexiona sobre las siguientes | * Evaluar la calidad, creatividad
semejanzas y| entre: interrogantes y expone al plenariv lo| y cientificidad con que realiza
diferencias entre la consensuado para profundizar, unificar ¢ | los trabajos practicos.
ovogénesis y| » Espermatogénesis y | interiorizar sus conocimientos.
espermatogénesis. ovogénesis.

- (Qué es la espermatogénesis? ;Qué | * Observar como las y los

» Importancia. es un Espermatocito Primario? 2(2n) |  estudiantes se apropian de los

(Qué es el espermatocito | contenidos. '
» Procesos. secundario?  (2n) ;Qué es un

espermatozoide? (Cuantos

espermatozoides  produce  una

espermatida?

3 | =Explica el proceso | = Fases:

de ovogénesis y

espermatogénesis;
asi  como  sus
diferentes fases

utilizando  graficos
sencillos.

» Espermatogénesis

» Ovogénesis.

*En quipo clabora un dibujo y explica las
fases de la espermatogénesis y ovogénesis.

Fase de proliferacion o de
multiplicacion,

Fase de crecimiento.

Fase de meiosis.

Fase de diferenciacion.

® Apreciar la habilidad y destreza
con que las y los estudiantes
hacen su trabajo orientados.

Revisar  ortografia

redaccion en los trabajos con

calidad y eficiencia.

Y
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