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RESUMEN

El trabajo de investigacion se llevd a cabo en la Facultad de Ciencias Agropecuarias de la
Universidad Catdlica del Trdpico Seco, con el objetivo de evaluar € rendimiento académico
en estudiantes de primer ingreso de la carrera de ingenieria agropecuaria, identificar factores
gue inciden en e bago rendimiento y determinar los estilos de aprendizge. El rendimiento
académico de estudiantes de primero y segundo afio, donde & 41.7%, que corresponde a la
mayoria, tiene de 70 a 79%. Con respecto a la edad, € 70% tiene entre 16 a 18 afios. Sin
embargo el 26.7% de 41.7%, tiene de 70 a79. El grupo de 80 a 89, con ingresos econdmicos
familiares de C$ 1,000.00 a 8,000.000. ElI 97% refiere que los padres se interesan en sus
estudios y €l 93% recibe motivacion. Del grupo de 70 a 79 de rendimiento académico, €l
35% tiene interés por los temas, el 28% redliza trabgj os extraclase, 25% usan internet para
estudiar y € 5% consulta en biblioteca. El que tiene de 80 a 89 de promedio, € 27% se
interesa por los temas y realiza trabajos e 22% hace uso de internet y e 5% consulta en
biblioteca. Los que tienen de 90 a 100, se interesan por los temas, realizan trabajos, usan
internet y consultan en biblioteca. En cuanto al problema de aprendizaje, |la que més se
presenta es bioquimica con el 37%, seguido por entomologia con 17% y tienen mayor
dificultad, los de 70 a 79 con el 18% en bioquimica. El grupo que se ubica en € rango de 80
a 89 promedio de rendimiento académico, e 5% tiene problemas de aprendizae en
bioquimica, anatomofisiologiay matemética. De los que se ubican en 80 a 89, € 5% dedica
unahoradiario parael estudio. En referencia alos estilos de aprendizaje, |0s estudiantes con
60 a 69 de promedio, € 27% realiza lecturarpida, € 12% subraya'y un 2% resume y hace
guias de estudio. Los que tienen 70 a 79, & 37% realiza lectura rdpida, €l 30% subraya. De
los que tienen 80 a 89, el 27% realizalecturarapiday subraya, € 20% resumey un 7% hace
guias de estudio. Los que se ubican con promedios de 90 a 100 que corresponde a 2% de los
evaluados, redliza lectura rapida, subrayay resume. En cuanto alos factores que inciden en
el bgjo rendimiento académico, a 38% le fata interés por los temas, de éstos, e 22%
corresponde al grupo de 60 a 69, €l 47% refiere tener problemas econdémicos, los cuales no
influyen, ya que esta distribuido entre los que tienen alto, medio y bajo, rendimiento; e 15%
vive violencia intrafamiliar, de este porcentge el 10% se ubica en € grupo con bgo
rendimiento entre 60 a 69, € 2% tiene noviazgo sin responsabilidad, consume drogas e
ingiere acohol. Con relacion alaeleccion de carrera, € 87% refiere que les gusta mucho, €
75% sefiala que desea contribuir con la produccion agropecuaria 'y € 58% tiene vocacion
segun medicion de la prueba de Kuder, siendo €l grupo con 80 a 89 de promedio, € que
reflgga un 25% de preferencia, de éstos, € 23% desea contribuir con la produccion y tiene
vocacion. El 95% de los estudiantes prefieren UCATSE, por la calidad académica, de este
porcentaje, e 93% por su prestigio. Asimismo el 38% corresponde a grupo delos quetienen
entre70a79y & 25% al grupo de 80 a 89 de rendimiento académico, laformade evaluacion,
el 63% refiere que esformativay sumativay el 100% que |os docentes estan capacitados.El
rendimiento académico a elegir una carrera profesional, no depende del ingreso econdmico
familiar ni del nivel académico de los padres, el estado civil, con quien viva, ni € lugar de
procedenciadel estudiante.



. INTRODUCCION

La educacion en la Universidad Catdlica del Tropico Seco, esta basada en la misién y
vision, en lacual se destacan los valores humanosy espirituales derivados del cristianismo,
con sdlidas expectativas de formar excel entes profesional es, tanto de procedencia nacional

como internacional.

Basados en estos principios y en la necesidad de conocer 1os factores incidentes en €l bgjo
rendimiento académico de los estudiantes de nuevo ingreso, se hace necesario reaizar un
estudio de investigacion, que nos indique cudles son los factores que més influyen en este
sentido y asi poder encontrar estrategias de apoyo, ya que se cuenta con un equipo de
docentes multidisciplinario y muy capacitado.

Ademés se destaca € constante cambio de las nuevas tecnologias en la educacion, que ha
producido efectos significativos en la forma de vida del estudiante. Estas tecnologias
también han hecho cambios a los procesos tradicionales de ensefiar y aprender. La
informacion tecnoldgica, como una importante area de estudio en si misma, esta
transformando los métodos de ensefianza - aprendizaje a través de todas las areas del
curriculo, creando expectativas y retos, 1o cua significa que el aprendizaje pasa a ser una
actividad real de caracter permanente, en la que €l recorrido del cambio tecnoldgico fuerza

a una eval uacion constante del mismo proceso de aprendizaje.



II. ANTECEDENTES

Se cree que € bajo rendimiento académico de los estudiantes de primer ingreso, se debe a
los factores socioeconémicos, culturales, ala metodologia utilizada por los docentes, a los
habitos y estilos de estudio y ala vocacion. Durante los afios 2001 al 2008, se aplico € test
psicomeétrico vocacional Kuder, para la seleccion de los estudiantes y se comprobd que los
gue obtuvieron un alto percentil vocacional, tenian un mayor rendimiento académico que

aquellos que se les aplico un retest o que tenian € percentil minimo de aplicacion.

Asimismo se comprobd, que los resultados diferian tanto en percentiles, como en

procedenciay aspectos culturales de estos estudiantes.



1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

¢Como inciden los factores socioecondémicos, |a metodologia de ensefianza aprendizaje y la
vocacion; en e rendimiento académico de los estudiantes de primer ingreso en la Facultad

de Ciencias Agropecuarias?



V. JUSTIFICACION

Se cree que @ rendimiento académico de los estudiantes de primer ingreso, esta asociado a
factores socioecondémicos y culturales, a la metodologia utilizada por los docentes, a los
malos hébitos y estilos de estudio y a la vocacion. Esto influye en e bao rendimiento
académico de los estudiantes de primer ingreso en la Facultad de Ciencias Agropecuarias,
pero no existe un estudio que demuestre esta suposicion, en € cual se identifiquen todos los

factores.

Existen muchos factores que pueden incidir en el bago rendimiento de los estudiantes y es
por ello que se pretende hacer un estudio, donde estos factores puedan ser identificados y
buscar estrategias de ensefianza aprendizaj e, que puedan ser utilizadas tanto por |os docentes,
como por los mismos estudiantes, en las que se le ofrezca a cada uno 10 que requiere para

satisfacer sus necesidades académicas.



V. HIPOTESIS

Los factores socioeconémicos, la metodologia de ensefianza aprendiza y la vocacion,
influyen en el rendimiento académico de los estudiantes de primer ingreso en la Facultad de
Ciencias Agropecuarias.



VI. OBJETIVO GENERAL

Evaluar e rendimiento académico en estudiantes de primer ingreso delacarreradeingenieria
agropecuaria, Facultad de Ciencias Agropecuarias UCATSE 2012.

6.1. OBJETIVOSESPECIFICOS

Evaluar e rendimiento académico en estudiantes de primer ingreso de lacarreradeingenieria

agropecuaria, durante el primer semestre 2012.

Identificar los factores que inciden en el bajo rendimiento académico de los estudiantes.

Determinar cudles son los estilos de aprendizaje utilizados por los estudiantes de primer

ingreso.



VII. MARCO TEORICO

7.1. Rendimiento académico

El rendimiento académico es un temarecurrente en las universidades, se trata de un problema
que trasciende, con creces, en € ambito educativo para convertirse en una preocupacion
social, ingtitucional y persona (Fullana, 1996b). A nivel socia, las personas que hayan
sufrido bajo rendimiento académico o fracaso escolar durante su escolarizacion, se
encontraran con problemas mayores al acceder alavida adulta, en tanto que la vida laboral,
con todas las implicaciones sociaes que ello conlleva a nivel institucional, puesto que de la
universidad y de los profesionales que en €ella trabagjan, depende la evaluacion de los
conocimientos de los estudiantes y |a obtencion de altos o bajos rendimientos académicos,

que afin de cuentas son los que deciden si un estudiante fracasa o no.

Por €llo, las universidades deben plantearse en todo momento cuél es el mejor proceso para
tomar las decisiones de las que son responsables. Finalmente, a nivel personal, puesto que
todas las experiencias que vive € individuo inciden en e proceso de su formacion integral
COMO persona, en su autoconcepto, Su autoestima, sus motivaciones, sus intereses y sus
expectativas. El rendimiento académico, dado a conjunto de variables que inciden en €,
resulta dificil definir, lo cual explica que cada gobierno intente apoyarse en las definiciones
y criterios que les son favorables para evaluarlo, y en consecuencia, hace publicas las
estadisticas que, sin mentir, enmascaran € problema (incluso, en algunos casos utilizan otros

términos parareferirse alo mismo).

Para Marches y Hernandez (2000), el término resulta bastante discutible de por si, porque
transmite algunas ideas que no responden, en absoluto alarealidad. En primer lugar, expresa
laidea de que €l estudiante fracasado no ha progresado préacticamente nada en sus afios de
estudio, ni en el ambito de su desarrollo personal y social, ni en sus conocimientos. En
segundo lugar, ofrece unaimagen negativadel estudiante lo que puede afectar a su autoestima
y asu motivacion hacia el aprendizaje o ala universidad (si se la considerala responsable),

yaque si se reconoce publicamente su incapacidad para acanzar |0s niveles que se esperan



de€la, las dificultades se agravaran progresivamente. Y por ultimo, centrael problemaen e
estudiante y no contemplalaaccion de otros agentes como las condiciones sociales, lafamilia

o lapropia universidad.

Seguin Soler (1989), analizar €l fracaso o € bajo rendimiento académico de los estudiantes,
es cuestionar toda la ensefianza.

Blasi (1982) identifica el fracaso académico con laincapacidad de la universidad para dotar

a joven del grado de madurez adecuado.

Dorn (1996). Explica que este hecho se da en gran proporcion porque las instituciones no

estan preparadas para admitir y educar ala cantidad de estudiantes que acceden a ella.

7.2. Estudiante con bajo rendimiento académico

Avanzini (1969) define el bajo rendimiento académico en virtud de tres criterios:

a) Calificaciones muy inferiores alamedia;

b) Repeticion del curso; y

C) Suspenso en los exdmenes. Este Ultimo criterio necesita de una regularidad para

considerarse fracaso escolar.

Rios (1972) afirma que e fracaso académico es aquella situacion en la que € sujeto no
consigue alcanzar metas normales para su inteligencia, de tal modo que toda su personalidad
gueda comprometida y alterada, repercutiendo en su rendimiento global como personay en
su adaptacion sanay eficaz alavidaque le rodea.

Martinez (1981) analiza€l hecho del fracaso escolar como fruto de unainhibicién intel ectual
que lleva al estudiante a una desvinculacion mas o menos permanente de las tareas y
consecuentemente ala falta de éxito.



Escudero (1982) caracterizalasituacion de fracaso escolar como € resultado de no suficiente
éxito por parte del estudiante en tareas escolares de un determinado nivel o éreas de

ensefianza.

Monedero (1984) distingue entre dificultad de aprendizaje y fracaso escolar. El estudiante
gue tiene una dificultad de aprendizgje tiene rendimientos pobres en la universidad desde el
momento de su inicio y presenta siempre las mismas dificultades en los mismos temas. A su
vez, se pueden constatar en é una serie de deficiencias en sus aptitudes cognoscitivas, que
remiten en Ultimo término a unas funciones neuropsi col 6gicas deficientes. Por otra parte, €
estudiante que fracasa puede hacerlo en cualquier momento de su vida académicay muestra
rendimientos alternantes, que cambian de un dia para otro, y en relacion a sus profesores,

comparieros y familiares, sin presentar déficit alguno.

Alaion (1990) parte de la concepcion de fracasado escolar como agquel estudiante que no

supera €l curso y por tanto, repite el mismo nivel académico o abandonalos estudios.

Martinez (1981) considera que es la dificultad grave que experimenta un estudiante para
seguir un proceso de aprendizaje acorde con su edad. Estefania (1989) afirma que fracasa
aquel estudiante que no sigue con un minimo de aprovechamiento sus estudios. Normalmente
estos estudiantes tienen unas caracteristicas muy concretas, tanto familiares, sociales como
individuales, resultando que en general, las clases mas bajas se adaptan peor alauniversidad
y su grado de fracaso es mucho mayor que en las clases medias o dtas.

Son estudiantes que tienen dificultades para resolver sus obligaciones curriculares a pesar de

tener un potencia de aprendizaje normal.

Tapia (1989) considera que se pueden dar cuatro tipos de rendimiento:

1. Suficiente insatisfactorio, en e estudiante no se esfuerza aunque alcanza e nivel

exigido. Existe una discrepancia entre aptitudes y resultado.



2. Suficientey satisfactorio. No se produce una discrepancia entre aptitudes y resultados.

3. Insuficiente y satisfactorio; €l estudiante hace lo que puede, pero no llega a nivel

exigido. Se produce una discrepancia entre aptitudes y resultados.

4. Insuficiente e insatisfactorio; € estudiante no alcanza e nivel exigido porque no se

esfuerzalo suficiente. No existe discrepancia entre aptitudes y rendimiento.

La diferencia estd en el punto de referencia. El rendimiento insuficiente depende de la
legislacion y e rendimiento insatisfactorio del nivel de aptitudes.

El fracaso escolar ha sido estudiado desde dos perspectivas diferentes, cuantitativa y
cualitativa. En laprimera, se encuentran todas las investigaciones en las que se atiende como
criterio de éxitos o fracasos, la consecucién o no por los estudiantes de los objetivos de
aprendizaje segun lo esperade ellosla sociedad. Laperspectiva cualitativaincorporaaguellos
estudios que atienden a los procesos psicol 6gicos que [levan alos estudiantes a este fracaso
y €l modo en que esto afecta a un plano méas o menos profundo de su personalidad (Beltran
1998).

Molina (2002) afirma que para que un estudiante fracase académicamente es necesario que
se den dos condiciones claras:
a. Poseer suficiente capacidad intelectual para alcanzar los objetivos minimos fijados en €

curriculum oficial;

b. No alcanzar dichos objetivos por: falta de motivacion, divergencia entre la cultura escolar
y familiar, estructuracién dd sistema universitario gue no permite que cierto tipo de
estudiantes progrese adecuadamente segln sus capacidades y falta de motivacién social

o profesional de una parte del profesorado.

Asi, defiende que los estudiantes (con fracaso del aprendizaje escolar, como prefiere
denominarlo) son los que presentan dificultades en su aprendizaje aln teniendo una
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inteligencianormal y sin padecer trastornos del aprendizaje ni fisioldgico ni social, y que por
diversas causas que interactlan entre si no se adaptan a las exigencias propias de una
organizacion y de unas metodologias didacticas excesivamente rigidas, y que en
consecuencia, no alcanzan los objetivos minimos que prescribe € curriculum explicito
impuesto por la administracion educativa, bien en todas las areas curriculares, bien en las
mas fundamentales (lenguaje y mateméticas).

Marchesi y Hernandez (2000) afirman que la definicion més habitua se refiere a la de
aquellos estudiantes que, a finalizar su permanencia minima en la universidad, no han
alcanzado una preparacion minima que les permita vivir de forma auténoma en la sociedad.

Riviere (1990), Distingue dos tipos de definiciones (ambas rel acionadas con € estudiante):
1. Las de carécter cognoscitivo: cuando no se alcanzan los objetivos de adquisicion de los
conocimientos previamente fijados por lainstitucion o por € Profesor.

2. Las detipo no cognoscitivo: cuando €l estudiante vive inadaptado a su entorno, asu clase,
esta pasando por unasituacion de conflicto o exclusion. (Estetipo de definiciones son propias
de los paises nérdicos, los cuales consideran que € objetivo fundamental de la universidad
es desarrollar completamente |a personalidad del estudiante).

Sin embargo, puede considerarse que la atribucion de la responsabilidad del fracaso a
diversos agentes (estudiante, universidad, familia, sociedad) no es mas que € reflgjo de una
clara ideologia. Quien atribuye el fracaso escolar al estudiante muestra no creer en la
Pedagogia y se siente impotente ante las soluciones, mientras que aquel gque piensa que el
fracaso esdelauniversidad, buscael remedio en lacriticay en larenovacion de la ensefianza
(Carabafia, 1999).

Como se puede observar no existe un criterio comuin que permita definir univocamente €l
concepto de fracaso escolar. Algunos autores |o centran en e estudiante, otros en la
institucion escolar, o en e sistema educativo en general, para algunos puede ser total o

parcial, mientras que para otros es absoluto. Lo que si parece existir como nexo de unién es

11



unamultidimensionalidad del concepto, influyendo factores socialesy familiares, educativos

y personales, que se trataran en apartados posteriores.

7.2.1. Indicadores del fracaso escolar

L osindicadores no son més gque variabl es que permiten medir unavariable no observada, una
variable latente construida para explicar cierta clase de comportamientos observables, en

nuestro caso & fracaso escolar.

El informe de la OECD (2000) sobre € fracaso escolar destaca tres manifestaciones
diferentes de este fendmeno, una de €llas se refiere a los estudiantes con bajo rendimiento
académico, otra comprende a los estudiantes que abandonan la educacion y unatercera, se
refiere a las consecuencias sociales y laborales en la edad adulta de los estudiantes que no
han alcanzado la preparacion adecuada. Los tres grandes indicadores que considera se
refieren a momento a que se producen, durante, a final y posterior ala etapa escolar.

Tal y como se desprende del apartado anterior, no existe unaclasificacion concretay admitida
por lamayoriadelos autores con respecto alos indicadores del fracaso escolar. Sin embargo,
nos parece interesante destacar la clasificacion que De la Orden, Oliveros, Mafokofi y
Gonzélez (2001) realizan sobre los criterios de bajo rendimiento, puesto que no es méas que
unaaproximacion alos diferentes tipos de indicadores que pueden utilizarse en lamedida del

bajo rendimiento o fracaso escolar.

Seguin su formulacion, en general, se opta por los indicadores numeéricos por lafacilidad que
supone basarse en ellos para determinar si existe o no fracaso escolar, ya que resulta méas
sencillo trabajar con &l recuento de suspensos que con aspectos concretos de conoci mientos,
actitudes o motivacion. Sin embargo, cabe destacar que la mayoria de |0s criterios numéricos

son resultado de la conversion a nimeros de criterios que de origen no 1o son.
» Los estudiantes con retraso escolar y |os repetidores.

» Los estudiantes que fracasan en e momento de la evaluacion de los conocimientos del

CUrso.
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» Los estudiantes que tienen un nivel escolar insuficiente al final de la escolarizacion
obligatoria

» Lafaltadeformacion bésicao profesiona cualificada.

» Fracaso escolar total: interrupcion temporal o definitiva de los estudios.

» Fracaso escolar parcial: repeticion de cursosy asignaturas pendientes para otros cursos.

» Semifracaso escolar: resultados irregulares en el rendimiento académico prolongados en

el tiempo.

7.3. Factores queinfluyen en el rendimiento académico

Casal, Garciay Planas (1998b) afirman que en la préactica dichas investigaciones podrian

agruparse en tres grandes linesas:

1. Estudio en la universidad. En ella se incluyen todas aquellas investigaciones donde se
pone 0 se intenta poner de manifiesto que la causa fundamental del fracaso es la
desventaja sociocultural que presentan |os estudiantes que obtienen bajo rendimiento en

comparacion con los que no tienen problemas para superar sus afios de estudio.

2. Estudio del fracaso escolar como fracaso de la universidad. En primer lugar, las
teorias de la reproduccion social centradas en la funcion social de la universidad y en su
mala adaptacion a la evolucién de la sociedad y, en segundo lugar, € criticismo
pedagdgico que atribuye la responsabilidad del fracaso a aparato escolar, eximiendo al

sujeto y a sus circunstancias.
3. Estudiodel fracaso académico como fracaso por la universidad. Hacereferenciaalas
teorias que se centran en la insercion labora y profesional de los estudiantes tras su

escolarizacion, esdecir, proponen relaciones entre el fracaso escolar y laexclusion social.

Eurydice — Red Europea de Informacion en Educacion- (1994), expone de manera sintética
los cinco enfoques tedricos principales que han permitido interpretar el fendmeno.
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a. Losfactoresindividuales

Corriente geneticista: explica € fracaso escolar como desordenes y deficiencias
intrinsecas al individuo que pueden detectarse a través de pruebas. Consideran que €
triunfo en los estudios es funcion de lainteligenciainscritaen € patrimonio genético
y computable por el cociente intelectual.

Corriente psicoafectiva: pone en relacion e proceso de construccion de la
personalidad del joven con € desarrollo de su escolarizacion. Situaciones
psi coafectivas particulares como |os conflictos unidos ala separacion de su familia, a

larivalidad con sus comparieros, o propios de la adolescencia.

b. Las carencias socioculturales

Esta posturaideol gicaexplicael fracaso escolar con respecto a carencias, clasificadas dentro
de la nocién de carencias socioculturales (cultural deprivation). Defienden que el joven que
proviene de un medio cultural desfavorecido no dispone de base necesaria paratriunfar en la
universidad y por tanto, como en la corriente anterior, sigue haciendo responsable al
estudiante y su familiadel fracaso escolar.

c. Sociologia dela reproduccion

Estas teorias insisten en las funciones represivas, selectivasy reproductivas de lainstitucion
académica. Defienden que las diferencias que se observan en la universidad no son mas que
un reflejo de las diferencias sociales. El fracaso escolar es, sencillamente, la traduccion de
las desigualdades y exclusiones de la sociedad, y su solucion se basa en la reforma de la
institucion académicay de lasociedad, no dejando intervencion posible ni alos profesionales

de laeducacion ni alos padres.
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d. Larelacion con e saber

Esta corriente aparece como critica de la anterior, se basa en e sentido prioritario que una
persona da a su éxito o fracaso. Defienden que o més importante es analizar y comprender
el sentido que los estudiantes y los profesores atribuyen a lo que experimentan en la
universidad. No cabe duda que € saber de cada individuo, estd impregnado de su
procedencia, de sus experiencias, pero no puede deducirse simplemente por pertenecer auna

clase determinada.

f. Lacorrienteinteractiva

Lo importante de esta corriente es el andlisis de |os mecanismos concretos de produccion del
fracaso através de las interacciones entre |os diversos agentes educativos. Es fundamental €l
estudio de lasrelaciones entre el joven, lafamiliay

el centro educativo. Las expectativas de los docentes y sus interacciones en e aula, las
précticas evaluativas y las condiciones del aprendizaje, constituyen algunas de las mayores
inquietudes de los defensores de esta corriente (Dorn 1996).

En cualquier caso, la conclusion més evidente de los innumerables estudios, tanto tedricos
como empiricos, esqueel fracaso escolar no tiene una Unicacausa, ni tan siquieraun conjunto
claramente definido actuando de forma conocida, sino que las diferentes causas que se

hi potetizan parecen variar en funcion del contexto del estudio.

A pesar de ello, podriamos aventurarnos, tras la revision de las principales investigaciones
cuya pretension esidentificar los factores que inciden sobre el rendimiento, a agrupar dichas

causas en tres categorias principales:

Factores Escolares. Son muy estudiados en la literatura de las universidades eficaces
(Creemers y Scheerens, 1989; Gomez Dacal, 1982; Good y Brophy, 1986; Purkey y Smith,
1983,1985). Parecen tener mas influencia en el rendimiento académico variables de caracter
procesual y funciona (clima escolar, p.e) frente a variables estructurales (recursos

materiales).
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Factor es Personales. Son e primer tipo de variables que se estudiaron en relacién con €
rendimiento. Destacan como mas relevantes la inteligencia (la cua presenta relaciones
moderadas y muy variables con el rendimiento - Alvaro et a, 1990; Brengelmann, 1975z;
Rodriguez Espinar, 1982a-), la motivacion (muy relacionada con las atribuciones causales y
asociada positivamente con e rendimiento -INCIE, 1976; Marsh, 1984; Pelechano, 1977,
1989; Weiner, 1986-) y e autoconcepto (asociado dta y significativamente con el
rendimiento - Marsh, 1984,1990; Song y Hattie, 1984-).

Factor es Contextuales. Por una parte, el nivel sociocultural pareceinfluir deformadecisiva
en e rendimiento (Carabaria, 1979; De Miguel 1988; Fraser, 1987; Y ela, 1976; entre otros)
mientras que, por otra parte, no se encuentran relaciones y cuando se dan son muy bajas
(Pelechano, 1977, 1989).

Podemos considerar que las variables que influyen en € bajo rendimiento no son otras que

las que influyen en el rendimiento en general.

Avanzini (1969) afirma que los problemas en el aprendizaje pueden ser debidos a factores

fisicos, intelectuales, morales, sociales y pedagdgicos.

Correll (1969) distingue cuatro formas de perturbaciones en € aprendizaje escolar.
Condicionadas por:

a) Launiversidad.

b) La situacion familiar y 1a educacion extraescolar.

c) Laidiosincrasia personal del joven.

d) Las dificultades de educacion.

Wall (1970) insiste en que una de las causas de un aprendizaje pobre y con problemas puede
ser el medio querodeaa sujeto. Aquel joven que crece en un medio rico en experiencias, en
expresiones verbales, en relaciones interpersonales y en creatividad tendra muchos menos
problemas en su aprendizaje escolar que aquel que no escucha conversaciones con adultos,

gue raras veces sale de su casa, y que sus posibilidades de juego se ven restringidas.
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Le Gall (1972) afirma que la combinacion de laincomprension social, familiar y escolar es

|a causa fundamental del fracaso escolar.

Benedet (1973) distingue entre causas inerentes a

a) El joven: somatofisiologicas, sensoriaes, organicas, intelectuaes, instrumentales y
afectivas.

b) Lafamilia: socioecondmicas, culturalesy afectivas.

c) La situacion escolar: rigidez del sistema de ensefianza, mal comienzo en e aprendizaje,
personalidad del maestro y dificultades relacionadas con laintegracidn del joven en e grupo.

Monedero (1984) distingue entre causas internas (fundamentalmente la inteligencia y €

funcionamiento cerebral) y causas externas a estudiante.

Soler (1989) igualmente agrupa las causas del fracaso escolar en dos grandes apartados,

identificando todos |os posibles factores que pueden influir.

Causasintrinsecas al estudiante o personales

1. Fisicas

2. Afectivas

3. Delenguge

4. Intelectuales

5. Motivacionales
6. Sensoriaes

Causas extrinsecas al estudiante o ambientales

1. Sociales
2. Culturales
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3. Familiares
- Padres
- Hermanos
- Costumbres

- Vivienda

4. Escolares
- Escolarizacion
- Profesorado
- Métodos
- Organizacion del centro
- Administracion

- Comparieros

a) Determinantesinstitucionales: el fracaso escolar a nivel institucional no es méas que la

falta de adaptacion al sistema de ensefianza. Las manifestaciones de inadaptacion se dan con

més frecuencia si:

= Mayores exigencias cognoscitivas de la ensefianza.

= Mas netas son las rupturas en el desarrollo de la escolaridad de los jovenes, tanto en €l
modo de ensefianza como en las condiciones de la vida escolar.

= Masimpone € sistema de formacién € dominio de saberes y saber hacer en un tiempo
limite, siguiendo un ritmo y unos métodos Unicos.

» Masnormalizado y regulado es €l sistema.

» El sistema de formacion se desarrolla independientemente de los estudiantes a quienes

ensefia, admitiendo asi unatasa de excluidos.
b) Deter minantes individuales. Pueden agruparse en varios tipos de factores.

» Factores constitucionales: todas aquellas variables que influyen en € aprendizaje y que

forman parte de lafisiologia del individuo (aspectos perceptivo-motores y neurol 6gicos).
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Factores psicoafectivos. engloban aptitudes intelectuales y capacidades para establecer
relaciones con su entorno, esto es, su capacidad para integrarse en el medio familiar,
escolar y socia en el que le hatocado vivir.

Factores socioecondmicos y socioculturales: se incluyen todas las variables que se
relacionan con €l medio de origen del sujeto: caracteristicas escolares y profesionales de
los padres, distribucion de los ingresos, tipo de zona de habitat, modos de alimentacion,
de culturay de ocio.

Factores generales del estilo educacional: referidos, entre otros aspectos, alaimportancia
que se otorga a la educacion en la sociedad en la que se vive y a enfoque que € propio
entorno familiar del joven daalaeducacién escolar (el fracaso no depende tanto del nivel
socioecondmico de los padres cuanto delainteriorizacion delo que seaprendey € sistema

de valores que seleinculcaal sujeto).

Niveles e indicadores para comprender el fracaso escolar (Marchesi, 2003).

Sociedad: Contexto econdmico y social

Familia: Nivel sociocultural, dedicacion, expectativas.

Sistema Educativo: Gasto publico, formacién e incentivacion de los profesores, tiempo de

ensefianza, flexibilidad del curriculo, apoyo disponible especialmente a centrosy estudiantes

con mas riesgo

Centro docente: Cultura, participacion, autonomia, redes de Cooperacion

Aula: Estilo de ensefianza, gestion del aula

Estudiante: Interés, Competencia, Participacion

Causas del fracaso escolar segun la percepcion de los profesores (Barreiro, 2001).

Lafalta de habitos de estudio y técnicas de trabajo intel ectual

La falta de motivacion para aprender

Lafaltade atencidon y concentracion en el estudio y en laclase

Las dificultades de expresion del estudiante tanto anivel oral como escrito
El poco tiempo dedicado alos estudios

El excesivo niUmero de estudiantes en el aula

La escasaimportancia que e estudiante da alos estudios

L os problemas personales del estudiante

19



» Ladespreocupacion de los padres por todo |o relacionado con la universidad
= El mal ambiente existente en casadel estudiante

» El estudiante dedica mucho tiempo a ver latelevision, salir con amigos, deportes...

En e ambito universitario, se han realizado innumerables estudios con la intencion de
explicar d rendimiento de los estudiantes y si bien, las variables explicativas varian con
respecto a otros niveles educativos, la mayoria se sigue teniendo en cuenta, tal es el caso de:
Nivel de estudios de los padres, personalidad, inteligencia, hdbitos de estudio y rendimiento

anterior, entre muchas otras (Herrera, Nieto, Rodriguez y Sanchez, 1999).

7.4. Motivacion

Lamotivacion no es un proceso unitario, sino que abarca componentes muy diversosdificiles
derelacionar e integrar de acuerdo con las multiples teorias que han aparecido sobre € tema.
Sin embargo, se da una gran coincidencia en definir a la motivacion como e conjunto de
procesos implicados en la activacion, direccion y persistenciade la conducta (Beltran, 1993).
Debido a este caracter complegjo y difuso de la motivacion, es necesario tener en cuenta la
relacion gue tiene con otros conceptos referidos alaintencionalidad de la conducta como son
el interés, atencién selectiva dentro del campo; la necesidad, entendida como falta o carencia
de algo que puede ser suministrado por una determinada actividad; el valor, orientacion ala
meta 0 metas centrales en la vida de un sujeto; y la aspiracion, la expectativa de alcanzar un

nivel determinado de logro.

Es evidente pues, que la motivacion es la clave desencadenante de los factores que incitan €

aprendizajey, por lo tanto, es claralarelacion que existe entre ellos.
Al ser la motivacion una variable dindmica, esta sujeta a cambios en la intensidad de su
relacion con e rendimiento cuando interactlia con una serie de condiciones y estimulos

ambientales (Bueno y Castanedo, 1998).

Asi, ésta puede ser interna (motivacion intrinseca) o externa (motivacion extrinseca) a la
persona. Lamotivaci én extrinseca es aguel la configurada por incentivos externos en términos
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de premios y castigos y que, por consiguiente, conduce a la accion de una conducta o
comportamiento deseable socialmente (refuerzo o premio) o ala eliminacién o erradicacion
de conductas no deseables socialmente (castigo). Esta provocada desde fuera del individuo
por otras personas o0 por e ambiente, es decir, depende del exterior, de que se cumplan una
serie de condiciones ambientales o haya alguien dispuesto y capacitado para generar esta
motivacion Thorndike (1898), Skinner (1953), Hull (1952), Spence

(1968), Logan y Logan (1971).

7.4.1. M etas académicas

Lamotivacion de los estudiantes esta intimamente rel acionada con las metas u objetivos que
se proponen alcanzar con el aprendizaje, como son las metas de aprendizajey lasde g ecucion
(Gonzédlez Torres, 1997).

7.5. Inteligencia y Aptitudes

La inteligencia ha sido uno de los aspectos mas estudiado, sin lugar a dudas, no sélo alo
largo de toda la historia de la Psicologia, sino mucho antes, cuando aln se consideraba ésta
como parte de laFilosofiay, por tanto, |as explicaciones sobre €l funcionamiento de lamente
poco tenian que ver con las tendencias cientificas actuales. La estrecha vinculacion entre la
inteligencia y la capacidad de aprendizgje es ago evidente. Sin embargo, las cuestiones
relativas a la relacion entre inteligencia y aptitudes para €l aprendizaje y € rendimiento
académico distan mucho de estar realmente resueltas (Hernandez, 1991; Vernon, 1982).

7.5.1. Concepto y Naturaleza delaInteligencia

El término inteligenciaderivadel latin intellegere, vocablo que significarecolectar de entre,
es decir, recoger y separar cosas de un conjunto, operacion que implica establecer relaciones,
seleccionar y, por tanto, percibir y discernir.

A pesar de dlo, existen multiples explicaciones cuyos planteamientos se pueden reducir a
tres: biolégico, psicolégico y operativo (Hernandez, 1991; Vernon, 1982). Desde

planteamiento biologico, se acentla € poder de la inteligencia como la capacidad de
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adaptacion al medio, entendiendo ésta como una capacidad adaptativa del organismo. En €
psicol dgico, lainteligencia se concibe como la capacidad de aprender, esdecir, unaoperacion
psicol 6gica situada entre la base biologica y la adaptacion o resultado de la experiencia, el
aprendizaje y los factores ambientales. Desde el planteamiento operativo, se describe la
inteligencia como un conjunto de conductas observables y evaluables através de los tests y,
por tanto, se define como lo que miden las pruebas de inteligencia (Perkins 1991).

7.5.2. Enfoque psicométrico o diferencial

Todas las teorias incluidas en este enfoque pretenden analizar la estructura de lainteligencia
y conciben la capacidad intelectual como una disposicion bioldgicamente determinada.
Definen la inteligencia como una Unica capacidad, como una estructura de aptitudes o
factores covariantes integrados en una jerarquia dinamica. Dichos factores pueden ser rasgos
estables pero no fijos y su nivel de eficacia depende de la integracion entre la dotacion
genéticay & ambiente del sujeto (Perkins 1991).

7.6. Habitos, Estrategiasy Estilosde Aprendizaje

Los estilos de aprendizaje, 1as estrategias y 1os habitos de estudio no constituyen Gnicamente
lavariable habitos de estudio para explicar, junto con €l resto de las variables, lavarianzadel
fracaso escolar. Estilo de aprendizaje es la forma, diversa y especifica de captar la
informacion y de enfrentarse ala solucion de tareas (Beltran, en Beltran y Genovard, 1996).

7.6.1. Estrategiadeaprendizaje
Es una regla o procedimiento que permite tomar decisiones en cualquier momento del
proceso de aprendizaje. Se trata de actividades u operaciones mentales que el estudiante

puede llevar a cabo para facilitar su tarea, cualquiera que sea e contenido de aprendizaje
(Beltran, en Beltran y Genovard, 1996).
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7.6.2. Habito de aprendizaje (més utilizada la denominacién de habito de estudio)

Es la forma de conducta adquirida, conscientemente o de forma inconsciente y automatica,
por larepeticion de actos formal mente idénti cos rel acionados con | as técnicas de aprendizaje,
siendo éstas actividades féacilmente visibles, operativas y manipulables implicadas en €
proceso de aprendizaje. Por tanto, entendemos que los habitos de estudio son la
automatizacion de las estrategias seguidas para estudiar.

7.6.3. Estilosdeaprendizaje

Es evidente que las personas aprenden de forma diferente. Preferimos un determinado
ambiente, un determinado método, un determinado grado de estructuracién, en definitiva,

existen distintos modos de aprender, tenemos distintos estilos de aprendizaje.

7.6.3.1. Definicion delos Estilos de Aprendizaje

Para Dunn, Dunn y Price (1979), estilo de aprendizaje es la manera por la que elementos
diferentes que proceden de cuatro estimulos bésicos, afectan a la habilidad de una persona
para absorber y retener.

Elementos ambientales: sonido; luz; temperatura; disefio

Elementos emocionales. motivacion; persistencia; responsabilidad; estructura
Elementos sociol 6gicos: trabajo personal; con uno o dos compariero; con pequefio grupo;
con adultos

Elementos fisicos: alcance perceptivo; alimentacion; tiempo; movilidad

Elementos psicol 6gicos. anaitico/global; reflexivo/impulsivo; hemisferio
derecho/hemisferio izquierdo.

7.7. Lavocacion

Laeleccion de una carrera profesional y de los estudios de capacitacion que a ella conducen,

debellevar a joven a descubrir actitudes que posee paraemprender un paso importante en la
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tarea de su orientacion respecto alafutura actividad ocupacional. Del acierto contal eleccion
se haga, depende en alto grado no solo la satisfaccion o lafrustracion del individuo, su éxito
o fracaso como factor productivo de lacomunidad en que vivey actla, sino también el mayor

0 menor progreso espiritual y material de ella (Ofioro, 1981).

La distincion de més impacto en la historia de la evaluacién se debe a Scriven cuando, en
1967, propuso diferenciar las funciones formativas y sumativa. La funcién formativa, la
considerd, como una parte integrante del proceso de desarrollo (de un programa, de un
objeto). Proporcionainformacién continua para planificar y para producir algun objeto, y se
usa, en general, para ayudar a persona implicado a perfeccionar cualquier cosa que esté
realizando o desarrollando. La funcion sumativa "calcula’ € valor del resultado y puede
servir para investigar todos los efectos de éstos, examinarlos y compararlos con las

necesidades que | os sustentan.
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VIIl. DISENO METODOLOGICO

8.1. Tipodeestudio

El tipo de estudio es descriptivo, ya que se trata de evaluar o investigar las causas de un

fendmeno, como o es e bajo rendimiento académico.

8.2. Ubicacion y descripcion del érea de estudio

El trabgjo de investigacion se llevo a cabo en la Facultad de Ciencias Agropecuarias de la
Universidad Catolica del Tropico Seco, ubicada en el km. 166 % carretera panamericana

norte en el municipio de Esteli.

8.3. Etapasdedesarrollo del estudio

Etapa de preparacion

a) Formacion de equipo de trabgjo in situ, integrado por los autores del estudio.

b) Recopilacion de lainformacion secundaria.

C) Elaboracion de guias para las encuestas que se utilizaran en la recoleccion de la
informacion brindada por estudiantes de primer ingreso en la universidad,
formulacién de entrevista a docentes y formulario de estadisticas para registrar €l
rendimiento académico.

d) Visitas alas aulas de clase.

€) Observacion en los diferentes ambientes de aprendizaje.
Etapa derecoleccion delainformacion
Tomando en cuentalas unidades de andlisis antes mencionadas, se pudo elaborar un conjunto

deindicadores con la participacion de col aboradores (entre ellos tutor, asesor, y profesionales
con experiencia en larama de docencia).
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8.4. Pablacion y muestra
8.4.1. Universo

El universo estuvo conformado por los estudiantes, hombres y mujeres de primero y segundo
ano de la carrera de Ingenieria Agropecuaria, ingresos 2011 y 2012, que asisten a la
Universidad Catdlicadel Tropico Seco que asciende alacantidad de 240 estudiantes de ambos

anos.
8.4.2. Tamano dela muestra

El tamario de la muestra fue del 25% del universo, con 60 estudiantes, utilizando € muestreo

a azar.

Fuente de infor macion

L os datos que se recol ectaron fueron levantados mediante | a g ecuci On de encuestas aplicadas
a estudiantes de primer ingreso (anexo 1), guia de observacion de clase dirigida docentes
(anexo 2), revision documental en la oficina de Registro Académico para verificar €
rendimiento académico de los estudiantes (anexo 3) y test de preferencia del Dr. Frederic

Kuder, paramedir lavocacion (anexo 4).

8.5. Procedimientos de analisis de resultados

L os datos recol ectados fueron analizados en €l Programa SPSS (Programa de Estadisticapara
Ciencias Sociales), paralo cual se disefié unabase datos con las variables, utilizando gréficos

plasmados en tablas y esquemas, asi como frecuencias y tablas de contingencia para la

obtencion de los resultados.
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IX. RESULTADOSY DISCUSION

El andlisis de lainformacién recolectada a través de las encuestas aplicadas a 60 estudiantes
de primero y segundo afio de la carrera de Ingenieria Agropecuaria, permiten determinar €l

porcentaje de desercidn y los factores que inciden el rendimiento académico.

A pesar del prestigio, la calidad académicay e modelo educativo que tiene la Universidad
Catdlicadel Trépico Seco, en los primeros afios de permanencia de |os estudiantes, siempre
hay un buen nimero de desercién, de la cua no se han estudiado sus causas, sin embargo la

principal es el bajo rendimiento académico.

En €l grafico 1, se observa e rendimiento académico de estudiantes de primero y segundo
ano, donde e 41.7%, que corresponde a lamayoria, tiene un promedio de 70 a 79%.
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Rendimiento académico

Grafico 1. Rendimiento académico de estudiantes de UCAT SE, 2012

Con respecto ala edad, € 70% tiene entre 16 a 18 afos, se cree que ésta no es un factor
determinante para el rendimiento académico en este caso. Sin embargo el 26.7% de 41.7%,
que corresponde a lamayoria, tiene un promedio de 70 a 79. Al respecto, Martinez (1981),

considera que es la dificultad grave que experimenta un estudiante para seguir un proceso de
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aprendizaje acorde con su edad y Estefania (1989), afirma que fracasa aquel estudiante que
no sigue con un minimo de aprovechamiento sus estudios.
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Gréfico 2. Edad de estudiantesde UCATSE, 2012
Tabla 1. Edad versus rendimiento académico.
Rendimiento académico
Edad 60 a 69 70a79 80a89 90 a 100 Total Porcentaje
16a18 12 16 14 0 42 70.0
19a21 6 5 1 13 21.7
22a24 0 4 0 5 8.3
Total 18 25 16 1 60 100.0

En cuanto a rendimiento académico y su relacién con otras areas (tabla 2), como sexo, estado
civil, hijos, trabajo y procedencia, se puede decir que tanto varones como mujeres oscilan en
el mismo rendimiento, al igual que los que proceden de zona urbanay rural, sin embargo los
casados (2%), los que tienen hijos (2% de €llos) y los que trabajan (7%), tienen un
rendimiento académico bajo entre 60 y 69 de promedio.
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Tabla 2. Relacion del rendimiento datos per sonales.

Numero dehijos | Trabaja
L Sexo % Estado civil % % % Procedencia %
Rendimiento
académico | Masculino | Femenino | Soltero(a) | Casado(a) | Ninguno | Unhijo | Si | No | Urbano | Rural
60269 25 5 28 2 28 2 7 23| 23 7
70a79 33 8 42 0 42 0 0 |42| 37 5
80a89 17 10 27 0 25 2 2 |25 20 7
90 a100 2 0 2 0 2 0 0| 2 2 0
Total 77 23 98 2 97 3 8 | 92 82 18

En latabla 3, se observa laincidencia del rendimiento académico, con respecto alafamilia,
losdatosindican que el estado civil delos padresy laescolaridad, noinfluye en el aprendizaje
de los estudiantes, ya que un 12% de padres separados tiene un promedio de 70 a 79 y otro
12% | o tiene de 80 a 89, hijos de padres con educacion primaria. Esto difiere de Casal, Garcia
y Planas (1998b), quienes afirman que en la causa fundamental del fracaso influye la
separacion familiar. Barreiro (2001), refiere con respecto a otros niveles educativos, que se

tiene en cuenta, €l caso del nivel de estudios de los padres.

Tabla 3. Incidencia del rendimiento académico con respecto a la familia.

Estado civil d_(?los padres % Escolaridad de la madre % Escolaridad del padre %

Rendimiento Uﬂ'é’"
académico | Casados | hecho | Separados | Primaria| Secundaria | Superior | Primaria| Secundaria | Superior

60269 15 5 10 15 10 5 12 13 5
70ar9 27 3 12 7 13 22 13 12 17
80a89 7 8 12 12 7 8 12
90a100 0 0 2 0 2 0 0 2
Total 48 17 35 33 32 35 37 33 30

En lo que se refiere a nivel econdmico (tabla 4), e 92% de los familiares de estudiantes,
tienen ingresos entre C$1,000.00 a8,000.00 y & 35% de €llos, tiene un promedio de 70 a 79
de rendimiento académico. En este mismo grupo se encuentra que € 22% tiene una familia
con cinco aocho miembros y un 23% vive con ambos padres.

El grupo de estudiantes que tiene un promedio de 80 a 89 de rendimiento académico, con

ingresos econdmicos familiares de C$ 1,000.00 a 8,000.000, corresponde a 27%, de los
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cuales 17% tiene un numero de cinco aocho miembros en lafamiliay el 13% vive solamente
con lamadre. Por consiguiente se puede recalcar que €l nivel socioecondmico, no influye en
el rendimiento académico.

Causas del fracaso escolar segun la percepcion de los profesores (Barreiro, 2001).

En & ambito universitario, se han realizado innumerables estudios con la intencion de
explicar & rendimiento de los estudiantes y si bien, las variables explicativas varian con
respecto a otros niveles educativos, la mayoria se sigue teniendo en cuenta, tal es el caso de:
Nivel de estudios de los padres, personalidad, inteligencia, habitos de estudio y rendimiento
anterior, entre muchas otras (Herrera, Nieto, Rodriguez y Sanchez, 1999).

Tabla4. Incidenciadel rendimiento académico con respecto al nivel socioeconomico.

NUmer o de personas que
I ngr eso econémico familiar viven en el hogar Par entesco de tutores
Rendimiento | 1000a | 9000a | 17000 a Padrey
académico 8000 16000 24000 la4 5a8 | 9al12 | madre | Madre | Padre | Abuela

60269 28 0 2 10 18 2 18 8 2 2
70a79 35 5 2 18 22 2 23 12 0 7
80a89 27 0 0 17 3 10 13 0 3
90 a100 2 0 0 0 0 0 2 0 0
Total 92 5 3 37 57 7 52 35 2 12

La tabla 5, muestra la incidencia que tiene la motivacion con respecto a rendimiento
académico, €l 97% de los estudiantes refiere que los padres se interesan en sus estudios y €l
93% recibe un tipo de motivacion. El 2% que reflgjd que sus padres no tienen ninguna
opinidn y también sefial 6 que sélo a veces se interesan por sus estudios, obtuvo un promedio
de 60 a 69 en & rendimiento académico, por lo cua se manifiesta que la motivacion influye
en e aprendizge de los estudiantes, asi |0 admiten Bueno y Castanedo (1998), quienes
manifiestan que es evidente, que lamotivacion es la clave desencadenante de | os factores que
incitan el aprendizge y, por lo tanto, es clara la relacion que existe entre ellos. Al ser la
motivacion una variable dinamica, esta sujeta a cambios en laintensidad de su relacion con
el rendimiento cuando interactia con una serie de condiciones y estimul os ambientales.
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Tabla5. Incidencia del rendimiento académico con respecto a la motivacion que
recibe dela familia.
Interés de
M otivacidn recibe de sus padres Opinién la familia acerca de sus estudios los padres
Que
o Que | estudie Quees Que

Rendimiento sdga | paraser | Queme Quees buen Quees | necesita | Ninguna A

académico | adelante | alguien | esfuerce | Ninguna | excelente | estudiante | regular | esforzarse | opinion | Si | veces
60269 12 7 8 3 2 5 17 5 2 | 28| 2
70a79 10 27 2 2 23 13 2 2 2| 0
80a89 15 2 13 10 0 0 | 25| 2
902100 0 0 2 0 0 0 2] 0
Total 22 22 50 7 18 38 33 7 3 97 3

Con relacion a las actitudes en secundaria (tabla 6), resulta que aquellos estudiantes con

promedios de 60 a 69 de rendimiento académico, en educacion media, el 13% obtuvo 70 a

79y e 17% 80 a 89 en launiversidad, de estos el 8% repitid un afo y € 5% mas de un afo

en secundaria. Por consiguiente, la actitud frente a los estudios determina € rendimiento

académico de los estudiantes, caso que no difiere con Herrera, Nieto, Rodriguez y Sdnchez

(1999), los que sefialan que se debe tener en cuenta la personalidad, inteligencia, habitos de

estudio y rendimiento anterior, entre muchas otras.

Tabla6. Incidenciadel rendimiento académico con respecto a la secundaria.

Rendimiento académico en secundaria Afosrepetidos en secundaria
Rendimiento Masdeun
académico 60 a 69 70a79 80a89 90 a 100 Un afio afo No repitid

60269 0 13 17 0 8 5 17

70ar9 2 8 28 3 3 0 38

80a89 0 12 8 2 0 25

90 a100 0 0 2 0 0 2

Total 2 28 57 13 13 5 82

La actitud en la universidad, reflgjada en la tabla 7, esta relacionada con e rendimiento

académico, ya que €l 78% del total de estudiantes en estudio, tiene interés por los temas, de

éstos e 72% redliza trabajos extraclase, un 57% hace uso de internet y e 13% consulta

bibliografia en biblioteca.
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Del grupo de estudiantes que tiene promedios de 70 a 79 de rendimiento académico, e 35%
tieneinterés por lostemas, el 28% realizatrabajos extraclase, 25% usan internet para estudiar
y & 5% consulta en biblioteca. El grupo que tiene de 80 a89 de promedio, €l 27% se interesa
por los temas y readliza trabajos extraclase, € 22% hace uso de internet y el 5% consulta en
biblioteca. Los quetienen de 90 a 100, seinteresan por |os temas, realizan trabajos extrabajos
extraclase, usan internet y consultan en biblioteca. Por consiguiente, la actitud frente a los
estudios determina el rendimiento académico de los estudiantes en la universidad y segun
Orioro (1981), de la eleccion gque se haga, depende en ato grado no solo la satisfaccion o la
frustracién del individuo, su éxito o fracaso como factor productivo de la comunidad en que

vivey actla, sino también € mayor o menor progreso espiritual y material de ella.

Tabla7. Incidencia del rendimiento académico con respecto a la actitud, vocacion y
estrategias de aprendizaj e del estudiante.

Tieneinteréspor los Realiza trabajos Consulta bibliografia
temas extraclase Hace uso deinter net en biblioteca

Rendimiento

académico Si No Si No Si No Si No
60269 15 15 15 15 8 22 2 28
70a79 35 7 28 13 25 17 5 37
80a89 27 0 27 0 22 5 5 22
90a100 2 0 2 0 2 2 0
Total 78 22 72 28 57 43 13 87

En cuanto a problemade aprendizaje en algunas asignaturas (tabla 8), laque mas se presenta
es bioguimica con € 37% de los estudiantes, seguido por entomologia con 17% y los
estudiantes con mayor dificultad, son los que tienen un rendimiento académico de 70 a 79
con & 18% en biogquimica. Asimismo el grupo que se ubicaen & rango de 80 a 89 promedio
de rendimiento académico, e 5% tiene problemas de aprendizaje en bioquimica,
anatomofisiologiay matemética. Al respecto, Monedero (1984), sefiala que el estudiante que
tiene una dificultad de aprendizaje tiene rendimientos pobres en la universidad desde el

momento de su inicio y presenta siempre las mismas dificultades en |os mismos temas.
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Tabla8. Incidencia del rendimiento académico con respecto a los problemas de
aprendizaje en algunasasignaturas.

. Problemasde aprendizaje
Rendimiento
académico | Quimica | Bioguimica | Anatomofisiologia | Entomologia | Matematica | Ninguna
60 269 3 13 0 5 3 5
70a79 3 18 2 10 5 3
80 a89 2 5 10
90a100 0 0 0
Total 8 37 7 17 13 18

En latabla 9, se muestra que de los estudiantes evaluados, €l 13% dedicaunahoray € 10%
dos parael estudio; el grupo ubicado en 60 a69 con e 13%, no dedicatiempo parael estudio.
Asimismo el grupo que se ubica en €l rango de 80 a 89 promedio de rendimiento académico,
el 5% dedica una hora diario para e estudio. En este mismo grupo, €l 10% no presenta
dificultad y e 15% estudia dos horas.

Con relacion alos habitos de estudio, de los estudiantes evaluados € 35% dedica dos horas
diario para e estudio, un 27% una hora, & 5% tresy el 2% cuatro, € 31% corresponde alos

gue no dedican tiempo para €l estudio.

De los estudiantes que dedican una hora para el estudio, €l 13% corresponde alos que tienen
un promedio de 70 a 79, e 15% alos que dedican dos horas y pertenecen a grupo de 80 a
89. El 13% de los estudiantes que no dedican tiempo, se ubica en € grupo de los que tienen
60 a69y el 15% en los de 70 a 79. Esto coincide con las causas del fracaso escolar segun
Barreiro (2001), que sefialalafaltade habitos de estudio y técnicas de trabagjo intelectual, asi
como €l poco tiempo dedicado a los estudios, afectan de manera negativa, e rendimiento

académico
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Tabla9. Incidenciadd rendimiento académico con relacion a los habitos de estudio.

Tiempo diario dedicado para €l estudio | Estudia solo para En ambiente
- (horas) evaluaciones adecuado

Rendimiento
académico Ninguna 1 2 3 4 Si No Si No
60a69 13 7 10| © 0 13 17 18 12
70a79 15 13 10 3 0 15 27 27 15
80289 3 5 | 15| 2 | 2 7 20 13 13
902100 0 2 ol o 0 0 2 0 2
Total 31 27 35 5 2 35 65 58 42

En referencia alos estilos de aprendizaje, como se reflgja en latabla 10, los estudiantes con
60 a 69 de promedio, € 27% realizalecturarapida, €l 12% subraya'y un 2% resume 'y hace
guias de estudio.

Delosquetienen 70 a 79, €l 37% redlizalecturardpida, €l 30% subraya, € 15% resumey un
2% hace guias de estudio.

De los que tienen 80 a 89, & 27% redliza lectura rpiday subraya, € 20% resumey un 7%
hace guias de estudio. Asimismo los que se ubican con promedios de 90 a 100 que

corresponde a 2% de los evaluados, realizalecturargpida, subrayay resume.

Tabla10. Incidencia del rendimiento académico con relacion a los estilos de

aprendizaje
I Lecturarapida Subraya Resumen Guiasdeestudio

Rendimiento

académico Si No Si No Si No Si No
60 a69 27 3 12 18 2 28 2 28
70a79 37 5 30 12 15 27 2 40
80a89 27 0 27 0 20 7 7 20
90 a100 2 0 2 0 2 0 0 2
Total 92 8 70 30 38 62 10 90

En cuanto alos factores que inciden en el bajo rendimiento académico (tabla 11), al 38% le
falta interés por los temas, de este porcentaje, €l 22% corresponde a grupo de 60 a 69, e
47% refiere tener problemas econémicos, |os cual es no influyen, ya que esta distribuido entre



los estudiantes con promedios altos, medios y bagjos; € 15% vive violenciaintrafamiliar, de
este porcentaje el 10% se ubicaen e grupo con bajo rendimiento entre 60 a 69 de promedio,
el 2% tiene noviazgo sin responsabilidad, consume drogas e ingiere alcohol, por consiguiente
estos factores inciden de manera negativa en €l proceso de aprendizaje. Esto tiene relacion
con las causas que Le Gal (1972) sefiala, cuando dice que la combinacion de la

incomprensién social, familiar y escolar es la causa fundamental del fracaso escolar.

Tabla11l. Factoresqueinciden en e bajo rendimiento académico.

Faltade
interés por € Problemas Ingestade | Consumo de Noviazgo sin Violencia
o estudio econdémicos alcohol drogas responsabilidad | intrafamiliar

Rendimiento
académico Si No S No Si No | Si No Si No Si No
60 a69 22 8 8 2 | 2 | 28| 2 | 28 2 28 | 10 | 20
70a79 17 25 20 22 0 42 0 42 5 37 3 38
80a89 0 27 17 | 10 0 | 27| 0 | 27 2 25 2 25
90 a100 0 2 2 0 0 2 0 2 0 2 0 2
Total 38 62 | 47 | 53 2 | 98| 2 | 98 8 92 | 15 | 8

Con relacion ala eleccion de carrera (tabla 12), el 87% de los estudiantes, refieren que les
gusta mucho la, de este porcentgje, el 75% sefiala que desea contribuir con la produccion
agropecuariay el 58% tiene vocacion segin medicion de lapruebade Kuder, siendo € grupo
con 80 a 89 de promedio, e que reflga un 25% de preferencia, de éstos, @ 23% desea
contribuir con la produccion y tiene vocacion. Esta aseveracion coincide con Ofioro (1981),
al decir quelaeleccion de una carreraprofesional y de los estudios de capacitacion que aella
conducen, debe llevar a joven a descubrir actitudes que posee para emprender un paso
importante en latarea de su orientacién respecto a la futura actividad ocupacional.

Tabla 12. Incidenciadd rendimiento académico con relacion a la vocacion.

Legustala Por estatus Por orientacion Por la produccion Vocacion seguin
carrera social delos padres agropecuaria Kuder

Rendimiento
académico Mucho | Poco Si No S No S No Si No
60 a69 25 5 2 28 3 27 22 8 13 17
70a79 37 5 2 40 3 38 30 12 22 20
80a89 25 2 2 25 0 27 23 3 23
90 a100 0 2 0 2 2 0 0 2 0
Total 87 13 5 95 8 92 75 25 58 42
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En latabla 13, se observa, que € 95% de los estudiantes prefieren ala Universidad Catdlica
del Trépico Seco, por la calidad académica, de este porcentaje, € 93% por su prestigio.
Asimismo & 38% corresponde al grupo de los que tienen promedios entre 70 a 79 y &l 25%
al grupo de 80 a 89 de promedio en e rendimiento académico. Esto no coincide con Blas
(1982), quien identifica el fracaso académico con laincapacidad de la universidad para dotar

a joven del grado de madurez adecuado.

Tabla13. Incidencia del rendimiento académico con relacion al prestigio de la
universidad y la calidad académica.

Rendimiento Calidad académica Prestigio dela universidad
académico S No S No
60 a 69 30 0 30 0
70a79 38 3 38 3
80a89 25 2 25 2
90a100 2 0 0 2
Total 95 5 93 7

Conrelacion ala actitud de los docentes, €l 50% de los estudiantes refiere que los docentes

no son flexibles. El 42% dice que son negociadores.
El 30% sefiala alos docentes como cerrados y e 32% que |os temas son compl e os.
En este caso Dorn (1996), explica que este hecho se da en gran proporcién porque las

instituciones no estén preparadas para admitir y educar a la cantidad de estudiantes que

acceden a€lla. Sin embargo no coincide con los resultados de este estudio.
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Tabla14. Incidencia del rendimiento académico con relacion a la actitud de los
docentes
o L os profesores son L os profesores son L os profesores son L ostemas son
Rendimiento flexibles negociador es cerrados complejos
académico
Algunas Algunas

Si No veces Si No veces No |Algunos| Si No | Algunos
60 a69 7 13 10 2 | 8 10 8 | 13 8 17 | 8 5
70a79 7 22 13 10 | 15 17 15 | 22 5 13 3 25
80a89 7 15 5 18 | 3 5 5 17 5 0 18 8
902100 2 0 0 2 0 0 2 0 0 2 0 0
Total 22 | 50 28 42 | 26 32 30 | 52 18 32 | 30 38

Enreferenciaalaformade evauacion, el 63% delos estudiantesrefiere que éstaesformativa

y sumativay & 100% manifiesta que |os docentes estan capacitados, siendo |os grupos que

se ubican en 70 a 79 y 80 a 89 de promedio, quienes manifiestan |os porcentajes mas altos,

42 'y 27%.

Al respecto Scriven (1967), propuso diferenciar las funciones formativas y

sumativa. La funcion formativa, la considerd, como una parte integrante del proceso de

desarrollo. Lafuncion sumativa“calcula” e valor del resultado y puede servir parainvestigar

todos |os efectos de éstos, examinarlos y compararlos con las necesidades que |os sustentan.

Tabla15. Incidenciade rendimiento académico con relacion alaforma de evaluacion
y capacidad del docente
L os dicentes estan
Rendimiento académico For ma de evaluacion capacitado
Formativay
Formativa Sumativa sumativa Si

60269 13 7 10 30

70a79 12 5 25 42

80289 0 0 27 27

Total 25 12 63 100
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100% 30 42 27 2 100
90%
80%
70%
60%
50% 10 25 27 > 63
40%
30%
20% 12
10% 25
0% 0
60 a 69 70279 80a 89 90 a 100 Total
«=@==Forma de evaluacidon Formativa «=@==Forma de evaluacién Sumativa
Forma de evaluacion Formativa y sumativa El docente estd capacitado Si
Gréafico3. Incidencia del rendimiento académico con relacion a la forma de

evaluacion docente estudiante.

Lamayoriade los estudiantes refiere que la relacion con los docentes es muy buena, 37% y

el 28% manifiesta que es excelente.

Tabla 16. Incidencia del rendimiento académico con respecto a la relacién docente

estudiante.

Rendimiento académico

Relacién docente —estudiante

Excelente Muy buena Buena Regular
60 a69 7 13 8 2
70a79 15 10 8 8
80289 7 13 5 2
90 2100 0 0 0 2
Total 28 37 2 13
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X. CONCLUSIONES

El rendimiento académico a €elegir una carrera profesiona, no depende de ingreso
econémico familiar ni del nivel académico de los padres, tampoco influye el estado civil de

ellos, ni con quien viva, ni € lugar de procedencia del estudiante.

Laprincipal fuente esta en la automotivacion, en las actitudes y la vocacion, sin embargo la
motivacion e interés de los padres, influye muchas veces en las decisiones que tome el
estudiante.
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XI. RECOMENDACIONES

Las causas del bajo rendimiento académico y la desercién, se desconocen en las
universidades, por lo que periddicamente se deberia hacer un estudio, que determine las

mismas parafortal ecer laretencion estudiantil.

Se recomienda hacer una evaluacion del porcentaje de ingreso de estudiantes y de los que se

gradiian o culminan sus estudios en € periodo de |os cinco afios.
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XI1. ANEXOS

Universidad Catdlica Agropecuaria del Trépico Seco
“Pbro. Francisco Luis Espinoza Pineda”

Anexo 1. ENCUESTA PARA EVALUAR EL RENDIMIENTO ACADEMICO
Objetivo dela encuesta
Estimado (a) estudiante, € objetivo de esta encuesta es evaluar e rendimiento académico en
estudiantes de primer ingreso de la carrera de ingenieria agropecuaria, Facultad de Ciencias

Agropecuarias UCATSE, asi como los factores que inciden en € bajo rendimiento académico.

Carrera Fecha N° de encuesta:

|. DATOSPERSONALES (DP)

(dpl). Nombresy apellidos:
(dp2). Edad:  (dp3). Sexo:

(dp4). Estado civil: Soltero_, casado _ uniéndehecho

(dp5). Ndmero de hijos:

(dp6). Trabgja: si ; No ,

(dp7). Procedencia urbano rural

[I. DATOS SOBRE LA FAMILIA (DSF)

(dsf1). Estado civil de suspadres: casados _~ enuniondehecho  separados
(dsf2). Escolaridad del padre:  primaria secundaria superior

(dsf3). Escolaridad de lamadre: primaria secundaria superior

(dsf4). ¢En quéy dénde trabaja su padre?
(dsf5). ¢En quéy dénde trabaja su madre? )
(dsf6). ¢El nivel deingreso de suspadreses?Bagjo  medio ato
(dsf7). ¢De cuanto es el ingreso total mensual de su familia? C$
(dsf8). ¢Cuantas personas habitan en su hogar?

(dsf9). ¢Con quién vive? con ambos padres solamente con la madre: solamente con €
padre con abuelos maternos__ con abuel os paternos
(dsf10). ¢Quién sostiene econdmicamente sus estudios? Madre padre___ otro familiar____

(dsf11). ¢Quétipo de motivacion o consejos recibe de sus padres?

(dsf12). ¢Sus padres estan interesados en su formacion profesiona y para que tenga un buen
rendimiento académico en launiversidad?Si _ No aveces

(dsf13). ¢Qué opinion tiene su familiade usted, acercade sus estudi0s? Que es un excel ente estudiante
, buen estudiante , un estudiante regular , que esun mal estudiante , que
necesita esforzarse un poco mas



1. DATOSACADEMICOS
3. 1. FACTORES QUE INCIDEN EN EL RENDIMIENTO ACADEMICO (FRA)

(fral) ¢Cud essurendimiento académico en el semestre pasado? Alto_ Medio_ bajo_
(fra2). ¢A qué le atribuye usted el alto rendimiento académico?

Inteligenciay aptitudes (ia)

(Fra3ia) En secundaria, ¢cudl fue su promedio en e rendimiento académico?

(fradia) Repitid uno o més afios en secundaria: s larespuestaes s, cuantos afios?

(frabia) ¢Tieneinterés por los temas? Si no

(frabia) ¢Redizatrabajos extraclase? Si no

(fra7ia). Actualmente tiene problemas de aprendizaje en algunas asignaturas? Explique en cudles:

(fra8ia) ¢Actuamente estarepitiendo €l afio? S No
(fragia) ¢Cuantas asignaturas esta llevando de arrastre?

Estrategia de aprendizaje (ea)
(fralOea) Consultabibliografia___ Biblioteca _ Internet__ Bibliotecaeinternet_ ninguna_

Habitos de estudio (he)

(frallhe) ¢(Cuanto tiempo dedicadiario a sus estudios? horas
(fral2he) ¢Estudia solo para evaluaciones? S no Nunca estudia
(fral3he) ¢Tiene un ambiente adecuado parael estudio? S no_ Luzysilencio___ ruido

Estilos de aprendizaje (eap)

(fraldeap) Lecturargpida. Si no
(fral5eap) Subraya. Si no
(fral6eap) Resumen. Si no
(fral7eap) Guias de estudio. Si no

3.2. FACTORES QUE INCIDEN EN EL BAJO RENDIMIENTO ACADEMICO (FBRA)

« (fbral) Faltade interés por € estudio
= (fbra2) Problemas econdmicos

* (fbra3) Ingesta de alcohol.

* (fbrad) Consumo de drogas

* (fbrab) Noviazgo sin responsabilidad
« (fbrab) Violenciaintrafamiliar

V. DATOS SOBRE LA VOCACION (VOC)

(vocl). ¢Por qué eligi6 esta carreray esta universidad?

* (voc2) Estudia porque le gustala carrera Mucho poco , nada
= (voc3) Para obtener estatus social Si, no
= (vocd) Por orientacion de los padres Si, no
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* (vocb) Para contribuir con la produccion agricola Si, no

= (voc6) Para contribuir con la produccion pecuaria Si, no
= (voc7) Prestigio de launiversidad Si, no
* (voc8) Calidad académica Si, no
= (voc9) Estuvo indeciso (a) cuando €ligié la carrera: Si, no

V.METODOLOGIA (met)

* (metl) El profesor esflexible. S no_
* (met2) El profesor negociador. Si no__
* (met3) El profesor es cerrado. Si no

* (met4) Lostemas son complegjos. Si no

* (met5) Formas de evaluacion. Formativa__ sumativa____ formativay sumativa
* (met6) Relacion docente —estudiante. Excelente |, muy buena,__buena,__ regular
* (met7) El docente esta capacitado. S no

Nombre del encuestador:

Gracias por sus aportes.
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Anexo 2. Guia de observacion de clase

UNIVERSIDAD CATOLICA 1 1A
AGROPECUARIA DEL TROPICO SECO GUIa de Observacion de Clase
Asignatura: | Nombre del Docente:
Unidad:
Tema Fechay hora:
Afio y seccion:

Acompafio: Carrera:

Escala

CRITERIOS/Indicadores 0 1 2

Organizacion de laensefianzay del ambiente de aprendizaje.

1. Puntualidad del docente

2. Puntualidad de los estudiantes (aplica reglamento)

3. Hay unaculturade ordeny limpieza.

4. Verificalaasistencia.

5. Controlaladisciplina.

6 Rediza lasesion de clase en un ambiente respetuoso.

7. Dosifica el tiempo en cada una de | as etapas de |a sesién de clase.

Fase Inicia

8. Realizaretroalimentacion del tema anterior.

9. Sefialala competenciay sus criterios de evaluacion alograr con launidad adesarrollar.

10. Examina los conocimientos o experiencias previas sobre el tema (evauacion
diagnostica).

Fase de Desarrollo

11. Desarrollael contenido de manera ordenada (de lo simple alo compleo).

12. Dominalaasignatura.

13. Utiliza un vocabulario técni co-cientifico conforme alaterminologia de la asignatura.

14. Vinculalateoriay préctica con € perfil delacarreray e contexto actual.

15. Redliza preguntas evaluativas de forma breve, enfatizando los aspectos mas
importantes.

16. Resuelve inquietudes de formaindividual y colectiva.

17. Responde de manera claray concreta a las dudas en é momento oportuno

18. Lograla participacién activa de |os estudiantes.

Fase final

19. Hace conclusiones finales del tema impartido.

20. Evalliala actividad de acuerdo ala competencia.

21. Redlizala heteroevaluacion

Puntaj e obtenido

Escala: 0 =No; 1= Insuficiente; 2= Suficiente

Puntaje Valoracion cualitativa
0-21 Deficiente
22-32 Bueno

33-42 Excelente
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Anexo 3. Operacionalizacion de variables

Variables Subvariabled indicadores Unidad de medida Fuentede
infor macion
DATOS Edad Afios encuesta
PERSONALE
S(DP)
Sexo Masculino, femenino
Estado civil Soltero, casado, union de
hecho
NUmerode | Numero de hijos Cadauno
hijos
Situacién Trabga Si, no
laboral
Procedencia. | = Urbano Ciudad Encuesta
* Rural Comunidad
DATOS * Estado civil delos padres ﬁolthero, casado, union de Encuesta
echo
SOBRE LAY, Escolaridad de los padres Primaria, secundaria,
FAMILIA superior
(DSF) » Ocupacion del padre
, * Ocupacién de la madre Alto, medio, bajo
(Nivel * Ingreso econdmico familiar Con empleo
socioeconém Sin empleo
ico familiar) Cada uno
NUmero
= NUmero de habitantes en €l hogar Padrey madre
= Parentesco del jefe de familia Padre
Madre
Abuelos maternos
Abuelos paternos
Otro familiar
Padrey madre
* Parentesco de quien sostiene sus Padre
estudios Madre
Otro familiar
= Tipo de motivacion que recibe de sus
padres
Si, no
= Sus padres estan interesados en su
formacién profesional
= Opinién de su familia, acerca de sus Que es excelente estudiante
estudios buen estudiante
estudiante regular
gue es un mal estudiante
Que necesita esforzarse un
poco més.
DATOS
ACADEMICOS
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Variables Subvariabled indicadores Unidad de medida Fuentede
infor macion
Afio académico Segﬂr:gﬁra%ng Estudiantes Ef%gr;?co
Inteligencia | = Promedio académico en secundaria Registro
y aptitudes. | = Repitio uno 0 més afo en secundaria Un afio, més de uno académico
* Rendimiento académico Alto, medio, bajo
* Interés por los temas Actitud Encuesta
* Redliza trabajos extraclase
= Tiene problemas de aprendizaje en Si, no, en cud
alguna asignatura
= Estarepitiendo € afio Si, no
+ Cuantas asignaturas
Estrategiade | * Consulta bibliografia en biblioteca Si, Encuesta
aprendizaje. | = Hace uso deinternet Si, no
Habitos de * Tiempo dedicado alos estudios Horas Encuesta
estudio. * Estudia solo para Actitud
« evaluaciones
» Ambiente adecuado para el estudio Luz, silencio, ruido
Estilosde * Lecturarépida Actitud Encuesta
aprendizaje. | = Subraya
* Resumen
* Guias de estudio
gﬁCETﬁ\jRC?SEN * Faltade interés por el estudio Si, no
EN EL BATO | Problemas econémicos S| no
RENDIMIENT | * Ingestade alcohol. Si, no
o} * Consumo de drogas Si, no
ACADEMICO | = Noviazgo sin responsabilidad Si, no
(BRA) * Violenciaintrafamiliar Si, no
Si, no
Vocacion. * Estudia porque le gustala carrera Mucho, poco, nada Encuesta
* Para obtener estatus social Si, no Test de Kuder
= Por orientacion de los padres Si, no
= Para contribuir con la produccion Si, no
agropecuara Si, no
= Para contribuir con la produccion Si, no
pecuaria Si, no
* Prestigio de la universidad Si, no
* Calidad académica Si, no
* Segun Kuder Si, no
Actitud y * El profesor esflexible Si, no Encuesta
M etodologia | * El profesor negociador Si, no Guiade
de ensefianza | = El profesor es cerrado Si, no observacion
* Los temas son complejos. Si, no declase

= Formas de eval uacion

= Relacion docente — estudiante

* El docente esta capacitado

Formativa, sumativa,
formativay sumativa
Excelente, muy buena,
buena, regular

Si, no
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